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Vorwort

Der folgende Lehrplan ist gegliedert in

— Leitbild der Volksschule

— Rahmenbedingungen

— Die fiinf Unterrichtsbereiche

Er ist verbindlich und den Lehrmitteln iibergeordnet.

Leitbild der Volksschule

In der Form von zehn Grundhaltungen wird umrissen,
welche iibergeordneten Zielvorstellungen den Unterricht
unserer Volksschule prigen sollen. Damit wird das Span-
nungsfeld aufgezeigt, in dem auch immer wieder eine
Standortbestimmung notig ist.

VORWORT

Rahmenbedingungen

Die Rahmenbedingungen enthalten allgemeine Erliute-
rungen und organisatorische Bestimmungen, die in recht-
lichen Erlassen verankert sind.

Es werden didaktische Grundsitze fiir den Unterricht
an der Volksschule formuliert, die in der Lehrerbildung
und Lehrerfortbildung vermittelt, erweitert und vertieft
werden.

Die fiinf Unterrichtsbereiche

Die Lehrpline fiir die Unterrichtsbereiche und Unter-
richtsgegenstinde legen die Ziele und Inhalte des Un-
terrichts fest.

Bei der Beurteilung, ob im Unterricht die Lernzicle
erreicht werden, sind allein die Lehrpline massgebend.
Anschlussprogramme und Ubertrittspriifungen haben
sich nach den Zielsetzungen der Lehrplidne zu richten.
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Leitbild der Volksschule

Die Volksschule ist Stidtte der Menschenbildung fiir die
heranwachsende Generation. Als Bildungsstiitte des Vol-
kes wird sie vom Gemeinwesen getragen.

Sie steht allen Kindern offen, ohne Unterschied des
Geschlechts, der Konfession und der Herkunft. Alle haben
in ihr die gleichen Rechte und Pflichten. Allen will sie die
gleichen Chancen bieten.

Die Volksschule leitet — in Zusammenarbeit mit dem
Elternhaus — die Heranwachsenden dazu an, individuelle
Erfahrungen in ihrer sozialen, kulturellen und natiirlichen
Umwelt zur Entfaltung der eigenen Anlagen zu nutzen.
Sie fordert die Bereitschaft der Kinder und Jugendlichen,
zusammen mit ihren Mitmenschen Verantwortung fiir das
Zusammenleben in der Gesellschaft, fiir die Pflege der
Kultur und den Schutz der Natur zu tragen.

Freude soll die Grundstimmung sein, die in der Schule
vorherrscht: Das mégen Lernfreude, Sinnesfreude, Bewe-
gungs- und Spielfreude sein, dazu gehoren aber auch
Wohnlichkeit und Gemiitlichkeit.

Lebensfreude soll sich im Alltag der Schule ausbreiten.
So wie die Kindheit mehr ist als eine Vorstufe der Jugend,
Jugend mehr als eine Vorstufe des Erwachsenenseins, so
ist auch die Schule mehr als Vorbereitung auf das Leben,
sie ist ein Stiick L.eben, das es zu gestalten gilt.

Zehn Grundhaltungen sollen die Schule pragen.

Interesse an Erkenntnis und Orientierungs-
vermogen

Fragend erschliesst der Mensch sich die Welt. Im Wech-
selspiel zwischen Frage und Antwort wird dem Menschen
Anschauung zum Bild seiner selbst und der Welt, wird ihm
Wahrnehmung zu Wissen, Erfahrung zu Einsicht.

Die Schule ist daher ein Ort, an dem Fragen ernst
genommen werden. In ihr wird Lernen gelernt, wird das
Kind dazu ermutigt, das Lernen als seine eigene Sache
in die Hand zu nehmen. Die Schule lisst erfahren, dass
Wissenschaft Suchen, Finden und Weiterfragen ist.

Interesse an Erkenntnis wird geweckt, wenn Lehr-
krifte und Lernende erleben, wie der Mensch Wissen er-
werben und Geheimnisse aufdecken kann. Orientierungs-
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vermogen wird geiibt, indem Lehrer und Lehrerinnen,
Schiilerinnen und Schiiler Erfahrungen und Wissen auf
ihre Bedeutung fiir sie selbst und die Gemeinschaft hin
sichten, ordnen und gewichten.

Verantwortungswille

Die Demokratie, Grundform unseres 6ffentlichen
Lebens, kann nur bestehen, wenn jede Biirgerin, jeder
Biirger sich mit den Geschicken des Gemeinwesens aus-
einander setzt, den eigenen Standpunkt zu erkennen und
zu vertreten weiss, ihn aber auch dem Gemeinwohl un-
terordnen kann. Wer Verantwortung zu tragen gelernt
hat, kann miindig werden. Kraft seines Gewissens lernt
der Mensch urteilen und entscheiden, unterscheidet er
zwischen innerer und dusserer Notwendigkeit.

In der Schule wird daher demokratisches Zusammen-
leben geiibt. Die Gemeinschaftin der Klasse und im Schul-
haus wird von Lehrern und Lehrerinnen, Schiilerinnen
und Schiilern gleichermassen getragen. Die Erwachsenen
leiten das Kind zur Wahrnehmung seiner Rechte und
Pflichten an. Die Jugendlichen lernen, Vorschlige zu ma-
chen und sie zu begriinden, Argumente abzuwigen.

Verantwortungswille wird gestirkt, indem der Unter-
richt Raum bietet, Initiative zu entfalten und Ziele selb-
stindig zu verfolgen und zu erreichen.

Leistungsbereitschaft
Es liegt in der Natur des Menschen, sich titig mit seiner
Umgebung auseinander zu setzen. Der Mensch wichst
mitseinen Aufgaben; indem er Aufgaben erfasst, in Angriff
nimmt und bewiltigt, spiirt er seine Stirken und Schwi-
chen. Das Wohlergehen aller in Gesellschaft und Wirt-
schaft beruht auf der Leistung eines jeden einzelnen.
Die Schule ist daher ein Ort, an dem Leistungen ge-
fordert und erbracht werden. Der Unterricht ermuntert
und befihigt, Aufgaben als Herausforderung anzuneh-
men, Probleme schrittweise zu meistern und eigenstindi-
ge Losungen zu finden. Das Kind lernt dabei, sich selbst
Ziele zu setzen, denen es sich gewachsen fiihlt.
Leistungsbereitschaft wird gefestigt, indem Schiiler
und Schiilerinnen in Zusammenarbeit mit Lehrerinnen
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und Lehrern Schwierigkeiten {iberwinden. Durch das
Lernen in der Klassengemeinschaft wird das Vertrauen in
die eigene Leistungsfihigkeit gestirket.

Dialogfahigkeit und Solidaritat

Verstindnis fiir die Situation des Mitmenschen findet,
wer teilnehmend zuh6ren und sich mitteilen kann. Indem
Menschen miteinander reden, lernen sie, sich gegenseitig
zu achten und zu helfen. In der Hinwendung zum andern
findet der Mensch auch zu sich selbst.

In der Schule wird daher der Dialog gepflegt. Lehrer
und Lehrerinnen, Schiilerinnen und Schiiler entdecken
in der Sicht des anderen Denkmdglichkeiten fiir sich
selbst; in Kenntnis von unterschiedlichen Perspektiven
ldsst sich der eigene Standpunkt klarer bestimmen.

Dialogfihigkeit wird geiibt, indem sich Lernende und
Unterrichtende dussern und auch widerspriichliche An-
sichten gelten lassen. Solidaritidt entwickelt sich, wenn
siec gemeinsam an der Losung von Aufgaben arbeiten,
sich gegenseitig helfen und unterstiitzen.

Traditionsbewusstsein

Ein Volk lebt in der Weitergabe seines kulturellen, politi-
schen und religiosen Erbes von Generation zu Generation.
Jeder Generation ist aufgegeben, ihr geistiges Erbe zu
bewahren und zu ernecuern.

Die Schule soll ein Ort sein, an dem sich Heranwach-
sende beheimatet fithlen. Der Unterricht zeigt, dass es
kein Wissen iiber die Gegenwart gibt, das nicht auf Wissen
iiber die Vergangenheit beruht; er soll aber auch deutlich
machen, dassalles, was in der Gegenwart geschieht, unsere
Zukunft prigt.

"Tradition wird gelebt, indem Schiiler und Schiilerin-
nen, Lehrerinnen und Lehrer sich gemeinsam bewusst
werden, was ein jeder gemiss seinem Herkommen in die
Schule hineintrigt.

Umweltbewusstsein

Der Mensch versucht, sich die Natur nutzbar zu machen.
In seiner Verantwortung liegt es, die Natur, von der er
abhingig ist, vor Zerstérung zu bewahren.

Achtung und Staunen vor der Natur sollen in der
Schule erlebbar werden. Der Unterricht macht bewusst,
dass Gewachsenes einmalig und unwiederbringlich ist. Er
ldsst die Verantwortung ermessen, die der Mensch gegen-
iiber der Natur trigt.

Die Schule fordert das Umweltbewusstsein, indem im
Unterricht durch Erkunden, Erfahren und Erleben das
Interesse und die Freude an der Natur gefordert werden.
Die Wachsamkeit gegeniiber den Bedrohungen, denen
die Umwelt ausgesetzt ist, wird geschiirft, indem Lehrer
und Lehrerinnen, Schiilerinnen und Schiiler in ihrer un-
mittelbaren Umgebung durch ihr Verhalten versuchen,
thren Lebensraum zu schiitzen.

LeirBILD

Gestaltungsvermogen

Dem Menschen ist gegeben, schopferischen Impulsen
Gestalt zu verleihen. Kultur gedeiht, wo der Mensch Erbe
und Anlage entfaltet, seine schopferischen Krifte pflegt
und wo ihm die Teilnahme am kulturellen Leben Freude
bereitet.

Die Schule ist daher ein Ort, an dem Kultur erfahrbar
wird, wo Kinder mittels Sprache, Musik, Farbe und Form
sich auszudriicken versuchen. Die Lehrerin, der Lehrer
macht Schiilerinnen und Schiiler mit unterschiedlichen
Ausdrucksmitteln bekannt: mit Stoffen und Werkzeugen,
mit Sprache, mit Moglichkeiten des eigenen Korpers, mit
Instrumenten.

Gestaltungsvermogen entwickelt sich, wo Lehrer und
Lehrerinnen, Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam und
jeder auf'seine Weise erleben, wie die Spannung zwischen
ziindender Idee und ihrer Verwirklichung gel6st wird.

Urteils- und Kritikfahigkeit

Die Demokratie lebt von der Urteils- und Kritikfihig-
keit ihrer Staatsbiirgerinnen und Staatsbiirger. Sinnvolles
politisches Handeln setzt die Bereitschaft voraus, sich
den Fragen der Zeit zu stellen und sich um sachgerechte
Meinungsbildung zu bemiihen. Wer Kritik an sich selbst
ertriigt, bewahrt Missigung in der Kritik des Mitmen-
schen.

Die Schule ist daher ein Ort, an dem Lehrer und Leh-
rerinnen, Schiilerinnen und Schiiler eigene und fremde
Meinungen in Frage stellen, priifen und begriinden.

Urteils- und Kritikfihigkeit werden geiibt, indem
Lehrer und Lehrerinnen, Schiilerinnen und Schiiler nach
Abwigen aller verfiigbaren Fakten und Argumente und
nach Auseinandersetzung mit Andersdenkenden lernen,
sich eine eigene Meinung zu bilden, die Folgen des als
richtig erkannten Standpunktes zu bedenken, danach zu
handeln und dabei auch die Kritik am eigenen Reden und
Handeln zu ertragen.

Offenheit

Offen sind wir, wenn wir danach fragen, was unser Han-
deln fiir andere und was das Handeln der anderen fiir uns
bedeutet. Wer sich darum bemiiht, andere zu verstehen,
fiihlt sich durch sie weniger bedroht. Unser Land, das vom
Zusammenleben von sprachlichen, ethnischen, religio-
sen und kulturellen Mehr- und Minderheiten geprigt ist,
baut auf dieses Verstindnis der anderen.

Daher verschliesst sich die Schule nicht ihrer Umge-
bung. Sie nimmt am Leben der Gemeinde teil und sucht
die Zusammenarbeit mit den Eltern. In der Klassenge-
meinschaft, in der oft Kinder unterschiedlicher Herkunft
miteinander leben, 6ffnen gemeinsame Lernerfahrungen
die Augen fiir ungewohnte Briuche und Kulturen.

Ausgehend vom vertrauten Lebenskreis schaffen Leh-
rer und Lehrerinnen, Schiilerinnen und Schiiler Bezii-
ge zwischen der Schule, der Gemeinde, dem Kanton,



anderen Landesteilen, der Schweiz, Europa und fernen
Kontinenten.

Musse
Musse heisst Zeit finden, um auf sich selbst, auf andere,
auf die Welt aufmerksam zu werden.
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Die Schule rdiumt auch Zeit fiir Musse ein. Die Musse
dient dem Innewerden, der Selbstbesinnung, der Einfiih-
lung in andere Menschen. Aus innerer Ruhe wichst Kraft.

Schiiler und Schiilerinnen, Lehrerinnen und Lehrer
pflegen Musse, indem sie Zeit dafiir finden, sich zu sam-
meln, zu lauschen, zu schauen, zu betrachten, zu bedenken,
zu staunen, Stimmungen einwirken zu lassen.






Kindergartenstufe

Mit dem Volksschulgesetz vom 7. Februar 2005 wird der
Kindergarten kantonalisiert. Gemiss § 4 dieses Gesetzes
besteht die offentliche Volksschule aus der Kindergar-
tenstufe, der Primarstufe und der Sekundarstufe. Der
Lehrplan fiir die Kindergartenstufe liegt in broschierter
Form vor, ist Teil dieses Lehrplan-Ordners, kann aber
auch einzeln bezogen und verwendet werden. Inhalt-
liche Aussagen zur Kindergartenstufe finden sich in der
Lehrplanbroschiire.

Primarstufe

Die Primarstufe wird im Lehrplan gegliedert in:
Unterstufe (1.-3. Klasse) und Mittelstufe (4.-6. Klasse).

Der Unterricht der Unterstufe vermittelt eine ganzheit-
liche Bildung an lebensnahen Themen. Die Schiilerinnen
und Schiiler erwerben Grundfertigkeiten wie Lesen,
Schreiben und Rechnen und gewinnen Einsichten in
die Umwelt. Damit beginnen das systematische Lernen,
die Einfithrung in einfache Arbeitstechniken sowie die
Erziechung zu einer guten Arbeitshaltung. Gleichzeitig
werden Lernformen aus der Zeit vor dem Schuleintritt
weitergefiithrt. Der Wechsel zwischen Arbeit und Spiel
sowie eine musische Unterrichtsgestaltung tragen zu ei-
ner kindergerechten Atmosphire bei. Das soziale Lernen,
das auf der Kindergartenstufe begonnen hat, wird auf
der Unterstufe weitergefiihrt. Das Kind gewohnt sich
an das Leben in einer Gruppe und lernt, mit den damit
verbundenen zwischenmenschlichen und individuellen
Problemen umzugehen.

Der Unterricht der Mittelstufe festigt und erweitert die
Grundfertigkeiten, Kenntnisse und Arbeitstechniken.
Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten und lernen in
zunehmendem Mass eigenstindig und selbstverantwort-
lich. Dies unterstiitzt die Erziechung zu einer positiven
Arbeitshaltung. Die Offenheit der Schiilerinnen und

Gliederung der Volksschule
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Schiiler gegeniiber der Umwelt und ihr Eifer, Erschei-
nungen und Zusammenhinge zu erkunden, werden bei
der Gestaltung des Unterrichts beriicksichtigt. Das so-
ziale Verhalten wird sowohl von Kameradschaft als auch
von Wettbewerb geprigt. Die Schiilerinnen und Schiiler
werden zu Achtung und gegenseitiger Riicksichtnahme
erzogen und darauf vorbereitet, Konflikte bewiiltigen zu
konnen.

Von der Primarstufe treten die Schiilerinnen und Schiiler
auf die Sekundarstufe der Volksschule oder ins Langzeit-
gymnasium iiber. Die Sekundarstufe wird im Lehrplan
auch Oberstufe genannt.

Sekundarstufe

Gemeinsames

Der Unterricht der Sekundarstufe wird wie der Unterricht
der Primarstufe durch die Grundsitze elementaren Ler-
nens geprigt. Er vermittelt eine sichere, breit abgestiitzte
Allgemeinbildung und fordert die Selbststindigkeit und
Selbsttitigkeit der Schiilerinnen und Schiiler. Dazu ge-
hort die Erziehung zu einer zuverlissigen Arbeitshaltung.
Auch fordert die Schule Bereitschaft und Fihigkeit zu
lebenslangem Lernen. Sie hilft den jungen Menschen,
thre Begabungen und Neigungen zu erkennen und ihren
weiteren Ausbildungsgang zu planen. Die Beratung ist
deshalb eine wichtige Erginzung des Unterrichts.

Mit wachsender Selbststindigkeit konnen die Schiile-
rinnen und Schiiler der Sekundarstufe individuell gesetzte
Ziele anstreben und personliche Schwerpunkte setzen.
Sie lernen ihre Stirken und Schwichen erkennen, mit
thnen umzugehen und sich in der Welt zurechtzufinden.

Die Schule fordert durch soziale Lernformen die
Teamfihigkeit. Die Schiilerinnen und Schiiler lernen
mit anderen Menschen auszukommen und sich mit thren
Meinungen auseinander zu setzen. So wird es thnen mog-
lich, neue Bezichungen zu den Mitmenschen und zur
Umwelt aufzubauen.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 12. Februar 2007 (Anpassung der Begriffe an Volksschulgesetz) und BRB vom 23. Juni 2008 (Lehrplan fiir

die Kindergartenstufe)
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Organisationsformen der Sekundarstufe
Die Schulgemeinden haben die Wahl zwischen verschie-
denen Organisationsformen.

Es werden zwei oder drei Abteilungen mit unterschied-
lichen Anforderungen gebildet und mit A und B bzw. A, B
und C bezeichnet, wobei A die kognitiv anspruchsvollste
ist. Die Verantwortung fiir die einzelne Abteilung trigt
die Klassenlehrerin oder der Klassenlehrer.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen in hichstens drei
Fidchern auf den Anforderungsstufen I, IT oder IIT unter-
richtet werden. Die Anforderungsstufe I ist die kognitiv
anspruchsvollste. Anforderungsstufen sind in den Fi-
chern Mathematik, Deutsch, Franzgsisch oder Englisch
moglich. Sie kénnen aus pidagogischen Griinden in einer
Abteilung oder abteilungsiibergreifend, kombiniert oder
mehrklassig gefiihrt werden.

Die Schulpflege legt fiir ihre Gemeinde einheitlich die
Zahl der Abteilungen fest und regelt, ob und in welchen
Fichern Anforderungsstufen gefiihrt werden.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden am Ende der
sechsten Klasse einer der Abteilungen und Anforderungs-
stufen zugeteilt. Diese Zuteilung erfolgt aufgrund einer
umfassenden Beurteilung der Leistungen und Fihig-
keiten in allen Fichern (Gesamtbeurteilung). Im Ge-
sprich mit den Eltern und der Schiilerin bzw. dem Schii-
ler entscheidet die Primarlehrperson iiber die Zuteilung,
Findet keine Einigung statt, wird an einem weiteren
Gesprich die Schulleitung und eine Lehrperson der Se-
kundarstufe beigezogen. Kann auch in diesem Kreis keine
Einigung erzielt werden, tiberweist die Schulleitung die
Akten der fiir die Sekundarstufe zustindigen Schulpfle-
ge zur Entscheidung. Ubertrittspriifungen finden keine
statt.

Durchlissigkeit innerhalb der Sekundarstufe besteht
darin, dass von einer Abteilung oder Anforderungsstufe
zurandern ohne zeitlichen Verlusteines Jahres gewechselt
werden kann. In Einzelfillen ist auch eine Repetition
moglich. Ein Wechsel ist angezeigt, wenn angenommen
werden kann, eine Schiilerin bzw. ein Schiiler werde in der
anderen Abteilungoderaufderanderen Anforderungsstu-
fe besser gefordert. Der Wechsel erfolgt zu bestimmten
Terminen und aufgrund einer umfassenden Beurteilung
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(Gesamtbeurteilung). Es finden keine Wechselpriifungen
statt. Der Wechsel ist auf Antrag der verantwortlichen
Lehrperson oder auf Gesuch der Eltern méglich und wird
von diesen gemeinsam mit der Schulleitung beschlos-
sen. Kann keine Einigung erzielt werden, entscheidet die
Schulpflege.

Nach der Sekundarstufe sind die Schiilerinnen und
Schiiler befdhigt, einen ihren Fihigkeiten entsprechen-
den Ausbildungsgang in der Berufsbildung zu beginnen
oder sie treten an eine Mittelschule iiber.

Individuelle Forderung und
sonderpadagogisches Angebot

Der Regelklassenunterricht beriicksichtigt die Leistungs-
fihigkeit und die individuellen Begabungen und Nei-
gungen der Schiilerinnen und Schiiler.

Lehrerinnen und Lehrer fordern gemiss diesem
Grundsatz Kinder und Jugendliche entsprechend ihren
Bediirfnissen und Moglichkeiten. Diese individuelle For-
derung im Rahmen der Regelklasse stosst bei Kindern mit
besonderen pidagogischen Bediirfnissen — das kénnen
Kinder mit Lernschwierigkeiten, aber auch besonders be-
gabte Schiilerinnen und Schiiler sein — immer wieder an
ihre Grenzen.

Hierwerden die Klassenlehrpersonen durch Fachleute
der Sonderpidagogik beraten und unterstiitzt. Von der
Mitarbeit der Fachpersonen innerhalb der Klasse profitie-
ren alle Kinder und die Schule als Ganzes wird gestirke.

Sonderpiddagogische Massnahmen umfassen Thera-
pien, Integrative Forderung und bei Bedarf die Forderung
in Besonderen Klassen und Sonderschulen. Sie ergiinzen
oder ersetzen den Unterricht in der Regelklasse.

Der Lehrplan ist auch fiir die die Integrative Schulung
und die Besonderen Klassen verbindlich, sofern nicht die
besonderen piddagogischen Bediirfnisse der Schiilerinnen
und Schiiler eine individuelle Forderplanung bedingen.

Fiir Kinder mit besonders hohem Forderbedarf, die in
Regelklassen oder Besonderen Klassen nicht angemessen
gefordert werden konnen, stehen geeignete Institutionen
der Sonderschulung zur Verfiigung. Auch der Unterricht
in diesen Institutionen orientiert sich nach Méglichkeit
am Lehrplan, das Erreichen der Lernziele wird wo immer
moglich angestrebt, ist dort jedoch nicht verpflichtend.
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Zusammenarbeit Schule-Eltern

Lehrkrifte, Eltern und Behérden haben sich fiir eine
gesunde Entwicklung und eine angemessene Erzichung
und Bildung der Kinder einzusetzen. Dies macht eine
Zusammenarbeit notwendig.

Die Lehrerinnen und Lehrer haben die Plicht, die E1-
tern regelmissig tiber wesentliche schulische Angelegen-
heiten ihrer Klasse und iiber Probleme in der Entwicklung
der einzelnen Kinder zu informieren und sie allenfalls zu
beraten. Sie orientieren die Schulpflege {iber allgemeine
Anlisse mit den Eltern.

Eine sinnvolle Zusammenarbeit setzt ein Vertrauensver-
hiltnis zwischen Lehrkriften und Eltern voraus. Eltern-
abende, gemeinsame Anlisse, Einzel- oder Gruppenge-
spriche helfen mit, dieses Verhiltnis aufzubauen. Die
Lehrerinnen und Lehrer wihlen die ihnen geeignet er-
scheinende Form der Zusammenarbeit mit den Eltern; sie
beriicksichtigen nach Méglichkeit deren Bediirfnisse.

Die Eltern haben das Recht und die Pflicht, den Kon-
takt mit der Schule und vor allem mit der Lehrerin bzw.
dem Lehrer ihres Kindes zu pflegen. Sie wirken mit bei
wichtigen Beschliissen, die ihr Kind individuell betref-
fen und nehmen auch an vorbereitenden Gespriachen
dazu teil. Gegebenheiten und Vorkommnisse, die fiir die

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 12. Februar 2007

Entwicklung des Kindes von Bedeutung sind, teilen sie
den Lehrkriften nach Moglichkeit mit. Gespriche zur
gegenseitigen Information sowie Schulbesuche sollten in
der Regel im Voraus vereinbart werden.

Schulleitung und Schulpflege erginzen und unterstiitzen
die Bestrebungen der Lehrkrifte und Eltern. Sie leisten
vor allem Offentlichkeitsarbeit iiber allgemeine Schulfra-
gen. Wenn bei der Zusammenarbeit Schwierigkeiten ent-
stehen, vermitteln sie und sorgen dafiir, dass im gemein-
samen Gesprich Losungen gefunden werden.

Erstes Anliegen der Zusammenarbeit von Lehrkriiften,
Eltern, Schulleitung und Behorden ist das Wohl des ein-
zelnen Kindes und der Klasse.

Mitsprache der Schiilerinnen und Schiiler

Die Schiilerinnen und Schiiler werden an den sie betref-
fenden Entscheiden beteiligt, soweit nicht ihr Alter oder
andere wichtige Griinde dagegen sprechen. Das Organi-
sationsstatut und das Schulprogramm der Schule setzen
den Rahmen fiir eine dem Alter und Entwicklungsstand
entsprechende Mitverantwortung und Mitsprache der
Schiilerinnen und Schiiler.
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Organisation der Schule und des Unterrichts

Erlauterung der Begriffe

Unterrichtsbereiche
Der Unterricht der Volksschule umfasst die fiinf Unter-
richtsbereiche

Mensch und Umwelt
Sprache

Gestaltung und Musik
Mathematik

Sport

Die Ziele und Inhalte der Unterrichtsbereiche sind in den
entsprechenden Kapiteln des Lehrplans erldutert.

Unterrichtsgegenstande
Einige Unterrichtsbereiche umfassen mehrere Unter-
richtsgegenstinde.

Mensch und Umwelt:
Religion und Kultur, Lebenskunde (Primarstufe), Reali-
en, Haushaltkunde (Sekundarstufe)

Sprache:
Deutsch, Schrift und Gestaltung, Englisch (ab 2. Klasse),
Franzosisch (ab 5. Klasse), Italienisch (Freifach)

Gestaltung und Musik:
Handarbeit, Zeichnen, Musik

Die in den Lektionentafeln aufgefithrten Unterrichts-
gegenstinde — fiir die Unterrichtsorganisation Ficher
genannt — haben einen regelmissigen Anteil am Unter-
richt, wobei ihre Ziele und Inhalte schwerpunktmissig im
entsprechenden Unterrichtsbereich angestrebt werden.
Die Lernziele und Lerninhalte sind im dritten Teil des
Lehrplans festgelegt.

Fiir den Unterricht in folgenden Unterrichtsgegenstin-
den ist kein fester zeitlicher Rahmen gesetzt. Sie beriih-
ren verschiedene Unterrichtsbereiche und werden daher
weitgehend ficheriibergreifend unterrichtet:

Berufswahlvorbereitung, Gesundheitserzichung, In-
formatik, Lebenskunde auf der Sekundarstufe, Mediener-
ziehung, Politische Bildung, Schrift und grafische Gestal-
tung (5.-9. Schuljahr), Suchtprophylaxe, Umwelterzie-
hung, Verkehrserzichung, Wirtschaftskunde.

Die Ziele und Inhalte der ficheriibergreifenden Unter-
richtsgegenstinde sind in die Lehrpline der fiinf Unter-
richtsbereiche integriert. Wo dies nétigist, sind zusitzliche
Aussagen im Teil «Ficheriibergreifende Unterrichtsge-
genstinde» des Lehrplans zu finden.

Wahlfachsystem der 3. Sekundarklasse

Allgemeines

Das Wahlfachsystem ist eine Kombination von Pflicht-
und Wahlfichern fiir die Schiiler und Schiilerinnen der
3. Sekundarklasse.

Schiilerinnen und Schiiler erginzen den Pflichtbereich
mit Fichern aus dem Wahlbereich gemiss der Lektionen-
tafel fiir die 3. Klassen der Sekundarstufe.

Der Wahlbereich erméglicht die individuelle Profilierung
der Schiilerinnen und Schiiler im Hinblick auf den Uber-
trict in die Ausbildungen der beruflichen Grundbildung
oder Mittelschulen. Die Lernziele und Lerninhalte des
Wabhlfachangebots unterstiitzen Schiilerinnen und Schii-
ler, die erforderlichen Kernkompetenzen fiir die ange-
strebte Ausbildung zu sichern und personliche Schwer-
punkte zu setzen.

Organisation

Die Sekundarschulen organisieren ein Wahlfachangebort,
das sich auf die leistungs- und potenzialorientierte For-
derung der Schiilerinnen und Schiiler konzentriert. Die
Wabhlficher beziehen sich auf die Unterrichtsbereiche
Mathematik, Sprache, Gestaltung und Musik sowie
Mensch und Umwelt.

Die Ficherwahl erfolgt auf der Grundlage der «Schu-
lischen Standortbestimmung im Hinblick auf die 3. Se-
kundarklasse»; dem individuellen Leistungsprofil, den
Neigungen und Interessen aus der Berufswahlvorberei-

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 12. Januar 2009 (Neugestaltung 3. Sek.)



tung und der Einschitzung der iiberfachlichen Kompe-
tenzen. Im gemeinsamen Standortgesprich zwischen der
Klassenlehrperson, den Schiilerinnen und Schiilern und
den Eltern werden die schulischen und laufbahnorien-
tierten Schwerpunkte und die Ficherwahl fiir die 3. Se-
kundarklasse vereinbart (vgl. Bildungsratsbeschluss vom
25. Februar 2008).

Freifacher

Freificher erweitern den obligatorischen Unterricht. Thr
Angebot ist fiir die Gemeinden fakultativ und der ein-
zelnen Schiilerin bzw. dem einzelnen Schiiler steht es frei,
dieses Angebot zu nutzen.

Die Ziele und Inhalte sind im dritten Teil des Lehrplans
umschrieben.
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Kurse

Kurse vertiefen die Bildung der Schiilerinnen und Schiiler
nach personlichen Interessen und geben Anregungen fiir
die Freizeitgestaltung.

Art, Inhalt und Dauer der Kurse werden durch die Schul-
pflegen nach eigenen Grundsitzen bestimmit.

Die in den Lehrplinen formulierten Ziele und Inhalte
fiir Freificher diirfen nicht in Kursen vermittelt werden.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 12. Januar 2009 (Neugestaltung 3. Sek.)
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Lektionentafel Unterstufe

1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse
Unterrichts- Lektionen/ Lektionen/Jahr Lektionen/ Lektionen/Jahr Lektionen/ Lektionen/Jahr
bereich Woche bei theoretisch Woche bei theoretisch Woche bei theoretisch
40 Schulwochen 40 Schulwochen 40 Schulwochen
Mensch Lebenskunde und Lebenskunde und Lebenskunde und
und Umwelt Realien 120 Realien 120 Realien 160
Religion und Kultur 40’ Religion und Kultur 402 Religion und Kultur ~ 40°
Sprache Deutsch und Deutsch Deutsch
15 Schrift 240 |16 und Schrift 160 |18 und Schrift 200
Englisch 80 Englisch 80
Gestaltung Handarbeit und Handarbeit 80* Handarbeit 80*
und Musik Zeichnen 120 Zeichnen 80 Zeichnen 80
Musik 80 Musik 80 Musik 80
Mathematik 4 160 |5 200 |5 200
Sport 3 120 |3 120 |3 120
Lektionen/Woche 22 24 26
Freifach 1 Biblische 1 Biblische 1 Biblische
Geschichte 40° Geschichte 40° Geschichte 40°

123 Wenn Religion und Kultur noch nicht eingefiihrt ist, wird in diesen Lektionen Lebenskunde und Realien betrieben
"spétestens im Schuljahr 2011/12 eingefiihrt

2gspatestens im Schuljahr 2012/13 eingefiihrt

3spatestens im Schuljahr 2013/14 eingefiihrt

*Unterricht in der Regel in Halbklassen

5Nur wenn Religion und Kultur noch nicht eingefiihrt ist, dann Entscheid der Schulpflege
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Lektionentafel Mittelstufe

4. Klasse 5. Klasse 6. Klasse
Unterrichts- Lektionen/ Lektionen/Jahr Lektionen/ Lektionen/Jahr Lektionen/ Lektionen/Jahr
bereich Woche bei theoretisch Woche bei theoretisch Woche bei theoretisch
40 Schulwochen 40 Schulwochen 40 Schulwochen
Mensch 5 Lebenskunde und 62 Lebenskunde und 6° Lebenskunde und
und Umwelt Realien 160 Realien 200 Realien 200
Religion und Kultur ~ 40' Religion und Kultur 402 Religion und Kultur ~ 40°
Sprache 8 Deutsch 9 Deutsch 9 Deutsch
und Schrift 200 und Schrift 200 und Schrift 200
Franzosisch 80 Franzosisch 80
Englisch 120 Englisch 80 Englisch 80
Gestaltung 8 Handarbeit 1604 |7 Handarbeit 1204 |7 Handarbeit 1204
und Musik Zeichnen 80 Zeichnen 80 Zeichnen 80
Musik 80 Musik 80 Musik 80
Mathematik 5 200 |5 200 |5 200
Sport 3 120 |3 120 |3 120
Lektionen/Woche 29 30? 30°
Freifach 1% Biblische 1% Biblische 1% Biblische
Geschichte 40 Geschichte 40 Geschichte 40

' ohne Religion und Kultur 1 Lektion/Woche weniger (maglich bis 2013/14)

2 ohne Religion und Kultur 1 Lektion/Woche weniger (mdglich bis 2014/15)

3 ohne Religion und Kultur 1 Lektion/Woche weniger (mdglich bis 2015/16)

# Unterricht in der Regel in Halbklassen

° Entscheid der Schulpflege, wenn Religion und Kultur noch nicht eingeftihrt ist

Letzte Anderung geméass BRB vom 28. Februar 2011 (Handarbeit 5./6. Klasse)
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Lektionentafel Sekundarstufe

RAHMENBEDINGUNGEN

1. Klasse 2. Klasse 3. Klasse
Unterrichts- | Lektionen/ | Lektionen/Jahr Lektionen/ Lektionen/Jahr Lektionen/Woche Wahl
bereich Woche bei theoretisch Woche bei theoretisch Pflicht minim. Angebot/
40 Schulwochen 40 Schulwochen max. Wahl
A B C A B C
Mensch 10 Religion und 7 Religion und
und Umwelt Kultur 80’ Kultur 40
Realien 200 Realien 240 4-6° 4-6° 4-6° | Realien 2/4 2/4 2/4
Haushaltkunde* 120 Haushaltkunde 3/3 3/3 3/3
Sprache 12 Deutsch 200 12 Deutsch 200 4 4 Deutsch 1/3 1/3 1/3
Franzosisch 160 Franzsisch 1603 Franzdsisch® 11 3/4 3/4
Englisch 120 Englisch 120 Englisch? 11 3/4 3/4
Italienisch 3/3 3/3 3/3
Gestaltung 3 Zeichnen } 1902 6 Handarbeit* 120* Handarbeit
und Musik Musik Zeichnen } 120° — textil 3/3 3/3 3/3
Musik - nicht textil 3/3 3/3 3/3
Zeichnen und
handw. Gestalten 2/4 2/4 2/4
Musik 12 1/2 1/2
Mathematik |6 240 6 240 4 4 4 Arithmetik/Algebra | 2/2 2/2 2/2
Geometrie® 2/2 212 2/2
geom. Zeichnen 12 12 172
Sport 3 120 3 120 3 3 3
3 3 3 Projektunterricht
Lektionen/ 34 34 Total: 32-36
Woche
Freifacher 2 Handarbeit 2 Haushaltkunde

T 1. KI. bis 2010/11, 2. KI. bis 2011/12: auch Religionsunterricht méglich, Religionsunterricht mit Abomeldemdglichkeit durch schriftliche Mitteilung der Eltern
2 Davon mindestens 40 Lektionen Musik
3 Von den 160 Lektionen kénnen an Abteilungen C max. 40 Lektionen als Ergdnzungsunterricht zur individuellen Férderung

der Schiilerinnen und Schiiler verwendet werden

4 Wahl zwischen einem textilen oder einem nicht-textilen Schwerpunkt durch die Schiilerinnen und Schiiler

5 Entscheid durch die Schulpflege
& Mittelschulkandidatinnen und -kandidaten miissen Geometrie besuchen kdnnen
* Unterricht in der Regel in Halbklassen
° Die Schiilerinnen und Schiiler der Abteilungen B und C besuchen entweder den Franzésisch- oder Englischunterricht, sie kdnnen aber auch beide Facher belegen.

Letzte Anderung geméass BRB vom 6. Dezember 2010 (Aufhebung Wahlpflicht fiir Haushaltkunde und Handarbeit)




Eintrag in den Stundenplan
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Unterrichtsorganisation

In den Stundenplan werden die Unterrichtsbereiche ein-
getragen. Die fiir die Schiilerinnen und Schiiler mass-
gebliche Anzahl Lektionen je Unterrichtsbereich ist aus
der Lektionentafel ersichtlich.

Wenn es aus organisatorischen Griinden erforderlich ist,
z.B. Unterricht durch Fachlehrerinnen oder Fachlehrer,
Freificher, Abmeldemoglichkeit der Schiilerin bzw. des
Schiilers, werden auch die Ficher in den Stundenplan
eingetragen.

Im Wahlfachunterricht erhilt jede Schiilerin bzw. jeder
Schiiler einen individuellen Stundenplan.

Kurse werden nicht im Lektionenplan eingetragen.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 12. Februar 2007

Grundsitzlich unterrichten die Lehrerinnen und Lehrer
nach dem Stundenplan, in den die Unterrichtsbereiche
eingetragen sind.

Dabei ist es ithnen freigestellt:

— die einzelnen Ficher in einem wochentlichen regel-
missigen Turnus zu erteilen (aus der Anzahl der «Lek-
tionen/Jahr bei theoretisch 40 Schulwochen» lisst sich
durch eine einfache Uberschlagsrechnung der durch-
schnittliche wochentliche Anteil bestimmen),

— einzelne Ficher abwechslungsweise zu Blocken zu
gruppieren,

— Unterrichtsprojekte durchzufiihren.

Im Laufe eines Jahres konnen alle drei Organisations-
formen angewendet werden. Die Lehrkrifte achten da-
rauf, dass sie die in den Lektionentafeln vorgeschriebenen
Anteile im Laufe des Schuljahres einhalten und iiber-
priifen dies an der Erfiillung der Lernziele.
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Didaktische Grundsatze fiir die
Planung und Gestaltung des
Unterrichts

Die Planung, Vorbereitung und Auswertung des Unter-
richts orientiert sich in der gesamten Volksschule an fol-
genden didaktischen Grundsitzen:

Elementare und ganzheitliche
Bildung

Volksschulbildung ist elementare Bildung. Fiir die Ge-
samtheit der Kinder werden Grundlagen fiir eine Speziali-
sierung und Weiterbildung nach der Volksschulzeit gelegt:

— Eswerden grundlegende Kenntnisse und Fertigkeiten
ausgewihlt und vermittelt, welche die Voraussetzung
fiir die Orientierung im Alltag und den Einstieg in die
betreffenden Fachbereiche bilden.

— Grundlegende Fihigkeiten in den traditionellen und
in den neuen Kulturtechniken sind individuell so zu
fordern, dass eine angemessene Sicherheit erworben
wird.

— Der Unterricht orientiert sich an einer exemplarischen
Auswahl wesentlicher und charakteristischer Inhalte
und verzichtet darauf, moglichst grosse Vollstindigkeit
anzustreben.

Volksschulbildung ist auch ganzheitliche Bildung:

— Sie ermoglicht Lernerfahrungen, welche die Schiile-
rinnen und Schiiler gleichzeitig in geistiger, gefiihls-
missiger und korperlicher Hinsicht fordern.

— Sie zielt auf das Wahrnehmen und Erkennen von
Zusammenhingen, indem grundlegende Einblicke
ermoglicht und Fragestellungen aus verschiedenen
Blickrichtungen angegangen werden.

— Es werden vielfiltige Moglichkeiten erprobt, um

Erfahrungen und Erkenntnisse auszudriicken und
mitzuteilen.

Forderung von Lernfahigkeiten

Es gehort zum Auftrag der Schule, lebenslange Lern-
bereitschaft und damit auch Offenheit Neuem gegentiber
anzuregen und entsprechende individuelle Lernfihig-
keiten zu fordern.

Dazu miissen Arbeitsweisen und Lerntechniken erwor-
ben und geiibt werden, die es ermoglichen, sich selbstin-
dig Informationen zu beschaffen, sie zu beurteilen und
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auszuwerten sowie Alltagssituationen und -probleme zu
deuten und zu bewiltigen.

— Wenn die Schiilerinnen und Schiiler tiber die Ziele des
Unterrichts ins Bild gesetzt werden, lernen sie Sinn und
Zusammenhang einzelner Aufgaben und Lernschritte
erkennen.

— Wo immer moglich und sinnvoll wird an unmittelbare
Erfahrungen und Interessen, an aktuelle Ereignisse
und Probleme angekniipft und ein direkter Kontakt
zum Lerngegenstand geschaffen. Dabei sollen ver-
schiedene Zuginge und Lernwege aufgezeigt, erfahren
und erprobt werden.

— In direkter Auseinandersetzung mit Fragestellungen
und Problemen lernen die Schiilerinnen und Schii-
ler verschiedene Arbeits- und Lerntechniken sowie
Hilfsmittel kennen und anwenden. Dies soll ihnen
erméglichen, neue Lernsituationen zunehmend nach
ihren individuellen Lernfihigkeiten selbstindig zu
bewiiltigen.

— Die Lernschritte und Aufgabenstellungen sind soweit
als moglich dem individuellen Entwicklungsstand und
der individuellen Leistungsfihigkeit anzupassen.

— Allen Schiilerinnen und Schiilern sind ihre individu-
ellen Lernfortschritte immer wieder sichtbar zu ma-
chen. Besondere Aufmerksamkeit ist dabei auf jene
Schiilerinnen und Schiiler zu richten, deren Lernfort-
schritte nicht den Erwartungen entsprechen.

— Invielen grundlegenden Fertigkeiten und Fihigkeiten
werden Lernfortschritte nur durch systematisches Uben
erreicht. Kenntnisse und Erkenntnisse werden besser
behalten, wenn sie in neuen Zusammenhingen wie-
derholt werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
die Bedeutung von Wiederholung und Ubung fiir die
personlichen Lernfortschritte im Unterricht erfahren.

Erziehung durch Unterricht

Der Erziehungs- und der Bildungsauftrag werden im
Unterricht nicht getrennt, sondern beide Ziele werden
bewusst gemeinsam angestrebt. Erzieherische Ziele sind
dabei die Entfaltung einer lebensbejahenden und selb-
standigen Personlichkeit und die Gemeinschaftsfihigkeit
des Individuums, das nicht nur Verantwortung fiir sich,
sondern auch fiir seine Mitmenschen und fiir die Natur
trigt und entsprechend handelt.

— Die Lehrerinnen und Lehrer prigen durch ihre Hal-
tung das Unterrichtsklima. Wie sie Normen setzen,
Entscheidungen finden, Konflikte regeln, mit Kindern
und Jugendlichen, mit Kolleginnen und Kollegen um-
gehen, hat Modellcharakter.



— Auch fiir die Entwicklung von Werthaltungen fallen
Personlichkeit und Beispiel der Lehrerinnen und Leh-
rer stark ins Gewicht. Dadurch, dass diese bereit sind,
ihre Werthaltungen offen darzulegen, kann das Bediirf-
nis nach Wertorientierung geweckt werden. Gleicher-
massen haben Lehrkrifte an der 6ffentlichen Schule
jedoch die Pflicht, bei der Besprechung kontroverser
Fragenauch andere Sichtweisen und Wertungen aufzu-
zeigen und zu achten.

— Dem sachbezogenen Gesprich in der Klasse und in
Gruppen wird besonderer Wert beigemessen. Dabei
wird gelernt, Argumente anzuhéren, zu gewichten, zu
verteidigen oder in Frage zu stellen.

— Im personlichen Gesprich lernen die Schiilerinnen
und Schiiler aber auch, eigene Erfahrungen und Emp-
findungen auszudriicken. Dadurch erfahren sie, wie
unterschiedlich menschliche Wahrnehmungen, Emp-
findungen und Wertungen sind. Sie sollen lernen, diese
Erfahrung zu akzeptieren und andere Personlichkeiten
zu achten.

— Auch im Unterricht zeigt sich die Bedeutung sozialer
Normen und Regeln fiir das Zusammenleben. Sie auf-
erlegen gewisse Einschrinkungen, bieten aber auch
Sicherheit und Halt.

— Knaben und Midchen sowie alle, die sich durch Her-
kunft, Fihigkeiten oder ihr Verhalten von andern un-
terscheiden, werden als gleichberechtigtangenommen.
Lebensweise und Kultur der in der Schweiz lebenden
einheimischen und eingewanderten Minderheiten
werden beriicksichtigt. So erleben die Schiilerinnen
und Schiiler, dass Verschiedenheit auch als Bereiche-
rung wahrgenommen werden kann.

— Gegenseitige Hilfe und Riicksichtnahme sind zu for-
dern. Fiir Wettbewerb sind sinnvolle Formen zu wih-
len. So trigt der Unterricht dazu bei, den Gedanken
der Solidaritit in der heranwachsenden Generation zu
verankern.

— Zur Forderung der Selbstindigkeit ist geniigend Zeit
fiir individuelles Arbeiten und Lernen einzurdumen.

— Die Fihigkeit zur Zusammenarbeit wird im Unterricht
zu zweit und in Gruppen an vielfiltigen Aufgaben-
stellungen erprobt und geiibt. Dabei soll auch erfahren
werden, wie Schwierigkeiten in der gemeinsamen Ar-
beit angegangen werden kénnen.

— Die Schule hat auch die Aufgabe, die Schiilerinnen
und Schiiler erleben zu lassen, wie in der Klasse mit
Konflikten umgegangen werden kann. Im Unterricht
auftretende Konflikte sind daher sorgfiltig und offen
gemeinsam anzugehen.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 12. Februar 2007
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Unterrichtssprache

Die Fihigkeit, Sprache in verschiedenen Situationen
miindlich und schriftlich zu gebrauchen, istein vorrangiges
Ziel der Volksschule. Durch konsequenten Gebrauch von
Hochdeutsch in allen sprachlichen Handlungsbereichen
(Horen und Sprechen, Lesen, Schreiben) wird die stan-
dardsprachliche Kompetenz umfassend gefordert.

Da Schiilerinnen und Schiilerausserhalb der Schule wenig
Gelegenheit haben, hochdeutsch zu sprechen, hat die
Schule die Aufgabe, die differenzierte und reichhaltige
Sprechpraxis auf Hochdeutsch im Sinne der vollen Im-
mersion sicherzustellen. Dabei konnen die Schiilerinnen
und Schiiler auch eine positive Einstellung zum gespro-
chenen Hochdeutsch entwickeln. Damit wird auch der
hiufige und unreflektierte Wechsel zwischen Mundart
und Hochdeutsch vermieden, welcher sich auf den Er-
werb miindlicher Kompetenzen in Hochdeutsch nachge-
wiesenermassen negativ auswirke.

Die Lautung des gesprochenen Hochdeutsch ist dabei
regional gefirbt — eben ein Schweizer Hochdeutsch.

Fiir zwei- und mehrsprachige Schiilerinnen und Schii-
ler ist die konsequente Verwendung von Hochdeutsch
im Unterricht besonders wichtig, damit sie schnell zu
einer moglichst umfassenden Hochdeutsch-Kompetenz
kommen. Da sie nicht immer klar zwischen Mundart
und Hochdeutsch unterscheiden kénnen, ist der stindige
Wechsel zwischen Mundart und Hochdeutsch unbedingt
zu vermeiden.

Der Lehrplan regelt die Verwendung der Standardsprache
im Unterricht. Daneben soll die Chance genutzt werden,
im Rahmen der Schulkultur lebendiges Hochdeutsch als
Sprache auch in Projekten und Veranstaltungen ausser-
halb des Schulzimmers zu férdern.

Auf der Primar- und auf der Sekundarstufe ist als Un-
terrichtssprache grundsitzlich die Standardsprache zu
verwenden. Unterrichtssequenzen in Mundart sind mog-
lich, sie sollen aber beschrinkt sein auf Situationen mit
klarem Bezug zu mundartlichen Vorgaben oder Situati-
onen (Verse, Lieder, Texte oder Zitate in Mundart, Bewer-
bungsgespriche). Vorrangiges Ziel ist dabei die Forderung
der kommunikativen Kompetenz der Schiilerinnen und
Schiiler.

Beurteilung der Schiilerinnen
und Schiiler

Beobachtung und Beurteilung der Leistungen und des
Verhaltens der Schiilerinnen und Schiiler gehéren zwin-
gend zum Unterricht. Die Beurteilung soll vom Kind als
Unterstiitzung seines Lernens erlebt werden kénnen. Sie
steht im Dienst der Forderung des Kindes und seiner
schulischen Leistungen.
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Vor dem Hintergrund dieser allgemeinen Ziele erfiille die

Beurteilung in der Schule vier wichtige Aufgaben:

— Sie hilft Lehrkriften und Lernenden, Lernprozesse
zu beurteilen und sie so zu gestalten, dass die Schiile-
rinnen und Schiiler die Lernziele erreichen kénnen.

— Sie verschafft den Lehrkriften die notwendigen In-
formationen, um den Leistungsstand der einzelnen
Schiilerin bzw. des einzelnen Schiilers sowie der ganzen
Klasse und damit die Wirkung ihres Unterrichts iiber-
priifen zu kénnen.

— Sie ist eine wichtige Information im Gesprich mit
Eltern und mit zukiinftigen Lehrkriften oder Arbeit-
gebern.

— Sie hilft bei Entscheidungen iiber die schulischen und
beruflichen Ausbildungswege sowie bei der Berufswahl.

Diesen vier Aufgaben entsprechend sind geeignete For-

men der Beurteilung einzusetzen:

— Beobachtungen sowie unmittelbare Riickmeldungen
und Gespriache mitden Lernenden, um Lernprozesse
und den Unterricht optimal zu gestalten.

— Lernzielorientierte Kontrollen und Beurteilungen, um
den Leistungsstand und den Unterrichtserfolg zu ermit-
teln und um Einstufungsentscheide zu unterstiitzen.

Dabei richtet sich die Beurteilung der Schiilerinnen und
Schiiler nicht nurauf messbare Fertigkeiten, sondern auch
auf komplexe Fihigkeiten aus.

Als Gesamtbeurteilung ist sie Grundlage fiir Schullauf-
bahnentscheide und beriicksichtigt dabei auch das
Arbeits- und Lernverhalten, das Sozialverhalten, eine all-
fillige Mehrsprachigkeit der Schiilerinnen und Schiiler,
deren Neigungen und Begabungen sowie ihren person-
lichen Entwicklungsstand. Auch Informationen aus Ge-
sprichen mit den Eltern oder gegebenenfalls mit Fach-
leuten werden einbezogen.

Die Beurteilung soll den Schiilerinnen und Schiilern hel-
fen, Selbstvertrauen und Vertrauen in ihr Kénnen und in
ihre Leistungsfihigkeit zu gewinnen, und sie befihigen,
in zunehmendem Masse sich selbst zu beurteilen.

Hausaufgaben

Hausaufgaben bilden eine Erginzung zum Unterricht.
Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Vertrauen in ihr
Ko6nnen gewinnen, sich daran gewthnen, selbstindig zu
arbeiten, und dabei lernen, ihre Zeit einzuteilen.

Hausaufgaben diirfen nur erteilt werden, wenn die Auf-
gabenstellung klar ist und die Schiilerin bzw. der Schiiler
die Arbeitstechnik kennt. Sie miissen ohne fachliche Hilfe
der Eltern losbar sein.

Die Lehrkrifte berticksichtigen beim Erteilen von Haus-
aufgaben das Leistungsvermégen der Schiilerinnen und
Schiiler, damit eine Uberbelastung vermieden wird.
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Vom Vormittag auf den Nachmittag und vom Vortag eines
Feiertags auf den nidchsten Schultag sowie iiber die Ferien
diirfen keine Hausaufgaben erteilt werden. Hausaufgaben
iiber ein normales Wochenende sind moglich.

Lehrmittel und Unterrichtshilfen

Lehrmittel

Die Lehrmittel helfen, die Lehrplanforderungen zu erfiil-
len. Sie richten sich nach den Zielen und Inhalten des
Lehrplans. Im Weiteren kénnen sie Anregungen und
Materialien enthalten, um den Unterricht vielfiltig zu ge-
stalten. Sie miissen dem Lernvermogen der Schiilerinnen
und Schiiler angepasst sein.

Bei der Schaffung von Lehrmitteln wird beriicksichtigt,
dass die Lehrkrifte im Rahmen der Forderungen des
Lehrplans in der Wahl der Methode frei sind.

Der Bildungsrat bestimmt die obligatorischen und die
zugelassenen Lehrmittel.

Obligatorische Lehrmittel miissen von den Gemeinden
angeschafft werden. Die Lehrerinnen und Lehrer haben
die obligatorischen Lehrmittel im Unterricht zu verwen-
den. Soweit es die Forderungen des Lehrplans zulassen,
konnen die Lehrkrifte aus dem Inhalt eines obligato-
rischen Lehrmittels auswihlen.

Stellt der Bildungsrat statt eines obligatorischen Lehr-
mittels mehrere als obligatorisch bezeichnete Lehrmittel
zur Auswahl, so sind die Lehrerinnen und Lehrer ver-
pflichtet, eines davon zu verwenden.

Fiir die Schiilerinnen und Schiiler bestimmte obli-
gatorische Lehrmittel miissen ithnen zum Gebrauch ab-
gegeben werden.

Zugelassene Lehrmittel konnen von den Lehrkriften
im Unterricht verwendet werden. Sie werden auf deren
Wunsch von den Gemeinden angeschafft.

Unterrichtshilfen

Die Lehrerinnen und Lehrer kénnen weitere Materialien
fiir die Vorbereitung und Gestaltung des Unterrichts bei-
zichen. Die Gemeinde kann diese auf Antrag der Lehrerin
bzw. des Lehrers anschaffen.

Wahl der Methode

Bei der Gestaltung des Unterrichts sind die Lehrkrifte im
Rahmen der vorstehenden didaktischen Grundsitze und
der Forderungen der Lehrpline in der Wahl der Methode
frei. Sie sind fiir die Wahl der Methode verantwortlich.
Aus der Vielfalt der Methoden wihlen sie diejenige, die
in bestimmten Unterrichtssituationen den jeweiligen
Zielen, Inhalten und Themen sowie ihren Schiilerinnen
und Schiilern und ihnen selbst am besten entspricht.




Einfuhrende Erlauterungen

Die Lernziele fiir die fiinf Unterrichtsbereiche werden
in den nachfolgenden Detaillehrplidnen schrittweise kon-
kretisiert. Dabei enthilt der Lehrplan drei Konkretisie-
rungsstufen:

— Bedeutung des Unterrichtsbereichs

— Richtziele fiir die gesamte Schulzeit

— Grobziele fiir die einzelnen Schulstufen

Feinziele, als letzte Konkretisierungsstufe, sind im Lehr-
plan nicht aufgefiihrt.

Einfithrende Erlduterungen und Hinweise zur Pla-
nung und Gestaltung des Unterrichts erginzen die Lehr-
pline fiir die verschiedenen Unterrichtsbereiche und
Unterrichtsgegenstinde.

Bedeutung des Unterrichtsbereichs

Der Stellenwert eines Unterrichtsbereiches im Rahmen
des Bildungsauftrages der Volksschule wird umrissen. Es
werden Leitideen fiir das Lernen festgehalten und Bezie-
hungen zu andern Unterrichtsbereichen aufgezeigt.

Richtziele

Sie stellen die Verbindung her zwischen den als Er-

ziechungs- und Bildungsauftrag der Volksschule formu-

lierten Grundhaltungen und den spezifischen Beitrigen
der einzelnen Unterrichtsbereiche. Sie beschreiben er-
wiinschte Handlungsdispositionen und angestrebte Lern-
erfahrungen, iiber welche die Schiilerinnen und Schiiler
am Ende der Volksschulzeit verfiigen sollen. Alle Richt-
ziele stellen Idealvorstellungen dar, welche die Richtung
weisen, an der sich der gesamte Unterricht, auch in

Wahlfichern und Freifichern, orientieren soll. Sie be-

tonen gemeinsame Anliegen der verschiedenen in einem

Unterrichtsbereich zusammengefassten Unterrichtsge-

genstinde.

Richtziele bezeichnen verschiedene Handlungsdispo-
sitionen:

— Kenntnisse und Erkenntnisse beinhalten grundlegen-
des Orientiecrungswissen, welches iiber die Volksschul-
zeit hinaus bedeutsam ist. Sie geben Einblicke in
exemplarische Zusammenhinge in unserer Umwelt
und in Denkmodelle, mit denen wir unsere Alltags-
situationen deuten, erkliren und bewiltigen.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 12. Februar 2007
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— Fertigkeiten und Fihigkeiten umfassen elementare
geistige, bewegungsmiissige, emotionale und soziale
Grundlagen und die darauf aufbauenden Kultur-,
Lern- und Arbeitstechniken.

— Einstellungen und Haltungen sind geprigt von Wert-
vorstellungen fiir personliche Orientierung und Ent-
scheidungen.

Grobziele

In den Stufenlehrplinen sind die Grobziele fiir Primar-
stufe und Sekundarstufe formuliert. Im Lehrplan wird die
Primarstufe unterteilt in Unterstufe (1. bis 3. Klasse) und
Mittelstufe (4. bis 6. Klasse) und anstelle des Begriffs Se-
kundarstufe wird oft auch die Oberstufe verwendet. Mit
Ausnahme von Mathematik erfolgt keine Zuweisung
und Prizisierung fiir die einzelnen Klassen oder fiir die
Abteilungen und Anforderungsstufen der Sekundarstufe.
So kann den grossen individuellen Unterschieden besser
Rechnung getragen werden.

Die Grobziele sollen in der Regel in etwa ¥% der
effektiven Unterrichtszeit erreicht werden kénnen. Die
verbleibende Unterrichtszeit kann entsprechend den
Anteilen der Unterrichtsbereiche und -gegenstinde
fiir besondere Anliegen der betreffenden Schulen und
Lehrkrifte sowie fiir individuelle Lernbediirfnisse und
Interessen von Schiilerinnen und Schiilern verwendet
werden. Der Lehrplan enthile dafiir keine zusitzlichen
Zicle.

Die Grobziele in den Oberstufenlehrpldnen gelten
auch fiir die Wahlpflichtficher im 9. Schuljahr.

Alle Stufenlehrpline sind in der Form von Ziel/Inhalt-
Einheiten dargestellt. Diese Einheiten sind als Perspekti-
venzuverstehen, unter denen die Planung und Gestaltung
des Unterrichts erfolgt. Fiir alle Stufen bestehen Einhei-
ten mit gleichen Titeln und analoger Gliederung. Dies soll
den spiralférmigen Aufbau des Lehrplans sichtbar machen
und die Orientierung an gemeinsamen Zielen erleichtern.

Mit Ausnahme der Lehrpline fiir die Fremdsprachen sind
die Ziel/Inhalt-Einheiten in zwei Spalten dargestellt. In
der linken Spalte wird beschrieben, was die Schiilerinnen
und Schiiler tun, wie sie handeln, welche Aktivititen
den Lernprozess charakterisieren, welches Verhalten
angestrebt wird.
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Die rechte Spalte enthilt Aussagen iiber die Inhalte,
mit welchen sich Schiilerinnen und Schiiler beschiftigen.
Dies kénnen mogliche Themen, geeignete Situationen,
T'echniken, Mittel und Medien oder angestrebte Produkte
sein.

Im Kasten am Kopf der meisten Einheiten werden
zentrale Anliegen hervorgehoben und zusammengefasst.

Grundsiitzlich sind alle Einheiten mit den darin auf-
gefithrten Zielen und Inhalten verbindlich. Aufzihlun-
gen von kursiv gedruckten Zielen und Inhalten sind als
Beispiele zu verstehen, aus denen auszuwihlen ist oder
die sinngemiss durch eigene Beispiele ergidnzt werden
konnen. Kursiv gedruckte Ziele mit zugehorigen kursiv
gedruckten Inhalten haben erginzenden und weiterfiih-
renden Charakter. Ihre Beriicksichtigung im Unterrichtist
wiinschbar, aber nicht zwingend vorgeschrieben.

Die speziellen Signaturen im Lehrplan Mathematik
sind in den entsprechenden Erlduterungen angefiihret.

Die Lehrpline fiir Franzosisch, Englisch und Italie-
nisch werden nicht in zwei Spalten dargestellt. Sie
formulieren die Lernziele fiir die vier Grundfertigkeiten
Héren, Lesen, Sprechen und Schreiben. Die Lernziel-
beschreibungen orientieren sich am Referenzrahmen
des Europarates fiir das L.ernen von Fremdsprachen. Die
Lerninhalte sind in Form von Beispielen (Kursivschrift)
in die Lernzielbeschreibungen eingefiigt. Auf der Sekun-
darstufe wird keine Differenzierung nach Abteilung oder
Anforderungsstufe angegeben, sondern entsprechend den
Vorgaben des Europarates nach Niveaus differenziert:
Niveau 1 beinhaltet grundlegende Kenntnisse, Niveau 2
erweiterte Kenntnisse.
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Grundsitzlich kann aber davon ausgegangen werden,
dass das Niveau 1 von den Schiilerinnen und Schiilern
der Abteilung B (oder Anforderungsstufe I1) ganz erreicht
wird und von denjenigen der Abteilung C (oder Anforde-
rungsstufe III) mindestens teilweise, wihrend Schiile-
rinnen und Schiiler des Typs A (oder Anforderungsstufe
I) das Niveau 2 erreichen.

Feinziele

Diese letzte Konkretisierungsstufe ist nicht Gegenstand
des Lehrplans. Feinziele sind auf dessen Grundlage in
Lehrmitteln und Anschlussprogrammen, besonders aber
von den einzelnen Lehrkriften in ihrer Unterrichts-
planung und im Hinblick auf Lernkontrollen zu formu-
lieren.

Einfiihrende Erlauterungen

Darin werden fiir die einzelnen Unterrichtsbereiche und
-gegenstinde Bestimmungen und Regelungen fiir den
Unterricht zusammengefasst und Hinweise fiir das Ver-
stindnis der Lehrplidne gegeben.

Hinweise zur Planung und Gestaltung

des Unterrichts

Didaktisch-methodische Prinzipien fiir den Unterricht in
den einzelnen Unterrichtsbereichen und -gegenstinden
bilden den Rahmen fiir die freie Methodenwahl durch die
einzelnen Lehrerinnen und Lehrer.
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1.1 Bedeutung des Unterrichtsbereichs

Die Einsicht, dass der Mensch einerseits von seiner Um-
welt gepridgt wird und von ihr abhiingig ist, aber anderseits
mit seiner Lebensweise auch seine Umwelt beeinflusst,
fordertvon verantwortungsbewussten Mitgliedern unserer
Gesellschaft, dass sie sich mit den Wechselwirkungen zwi-
schen menschlichem Verhalten und Umwelt auseinander
setzen. Es ist daher eine Hauptaufgabe der Volksschule,
die Aufmerksamkeit der Schiilerinnen und Schiiler auf
diese Wechselwirkung zu lenken.

Im Unterrichtsbereich «Mensch und Umwelt» lernen
die Schiilerinnen und Schiiler an Beispielen sich selbst,
den Mitmenschen, Formen des menschlichen Zusam-
menlebens und die Umweltkennen und verstehen. Dabei
stellen sie fest, dass dem menschlichen Forschungs- und
Fassungsvermégen Grenzen gesetzt sind. Hinter diesen

Grenzen suchen sie aber auch Zusammenhingen nach-
zuspiiren, die nicht mess- und fassbar sind.

Das Ziel aller Beschiftigung in «<Mensch und Umwelt»
ist, eine miindige, dem Ganzen verpflichtete Haltung
entstehen zu lassen, welche die Schiilerinnen und Schiiler
veranlasst, Verantwortung zu iibernehmen und die Zukunft
aktiv mitzugestalten.

Diese Zielsetzung erfordert ein enges Zusammenwirken
aller Unterrichtsbereiche. Dabei kann «Mensch und Um-
welt» einerseits aktueller Ausgangspunkt zur Behandlung
von Themen in den anderen Unterrichtsbereichen sein.
Anderseits nimmt «Mensch und Umwelt» auf, was andere
Unterrichtsbereiche an Voraussetzungen geschaffen haben
und macht es sich zur Aufgabe, diese Voraussetzungen
anzuwenden und zu verkniipfen.






1.2 Richtziele

Individuum und Gemeinschaft

Im Kontakt zu Mitmenschen lernen die Schiilerinnen
und Schiiler zuzuhéren, Gefiihle wahrzunehmen und auf
Gesprichspartner einzugehen. Sie iiberpriifen das Bild,
das sie von sich selbst und von andern gemacht haben,
immer wieder neu.

Ein elementares Orientierungswissen iiber die seelischen,
geistigen und korperlichen Vorginge verhilft ihnen zu ei-
nem vertieften Verstindnis fiir sich und den Mitmenschen
und ermoglicht ihnen, sich in ihrem eigenen Leben zu
orientieren. Sie verfiigen iiber die notwendigen Begriffe,
die esihnen erlauben, iiber personliche Wahrnehmungen,
Bediirfnisse und Anliegen zu sprechen.

Durch bewusste Auscinandersetzung mitvielen Erfahrun-
gen aus Familie, Freundschaft, Schule, Gemeinde, Staat
und Kirche erhalten sie Einblicke in die Vielfalt sozialer
Zusammenhinge und Wechselwirkungen. Sie erkennen,
dass der Einzelne als Teil der Gemeinschaft von dieser
beeinflusst wird und auf sie Einfluss ausiibt.

Sie machen die Erfahrung, dass im menschlichen Zu-
sammenleben gegenseitige Riicksichtnahme und das
Beachten von Regeln unerlisslich sind. Sie sind sich aber
auch bewusst, dass solche Regeln auf Wertvorstellungen
und Normen beruhen, die verinderbar sind. Sie erkennen,
dass die Antworten auf viele grundlegende Fragen Glau-
benscharakter haben und damit nur nach persénlichen
Wertvorstellungen beurteilt werden kdonnen. Sie kennen
Wertmassstibe und Traditionen unserer Kultur und setzen
sich mit diesen auseinander.

Sie konnen soziale Verpflichtungen wahrnehmen. Sie
suchen Konflikte in angemessener Weise zu losen. Im
Bestreben, die eigene Entwicklung mitzugestalten, lernen
sie auch, Freiriume verantwortlich zu nutzen.

Sie handeln verantwortungsbewusst gegeniiberdereigenen
Gesundheit und der ihrer Mitmenschen.
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Natur und Technik

Die Schiilerinnen und Schiiler kennen ihre natiirliche
Umwelt aus unmittelbarem Erleben und Beobachten.
Sie sammeln und ordnen Objekte und Fakten aus Natur,
Experimenten und anderen Quellen. Sielernen, durch ge-
zielte Fragestellungen zwischen Tatsachen, Behauptungen,
Vermutungen und Meinungen zu unterscheiden.

Aufgrund der Auseinandersetzung mit der Natur und
der vom Menschen verinderten Umwelt sind sie in der
Lage, wesentliche Erscheinungen mit klaren Begriffen
zu benennen. Dieses grundlegende Orienticrungswissen
hilft ihnen, an der Diskussion iiber aktuelle Probleme
teilzunehmen. Zudem ermdoglicht es ihnen den Einstieg
in naturwissenschaftliches Denken.

Sie gehen behutsam und sorgfiltig mit Lebewesen um
und pflegen und schiitzen ihre Lebensriume.

Sie gewinnen an Beispielen Einblick in die komplexen
Wechselwirkungen und Gesetzmissigkeiten in natiirlichen
Ablidufen sowie im Zusammenspiel Natur—Mensch—"Tech-
nik. Sie sind sich bewusst, dass das L.eben des Menschen
von der Natur abhingig ist und dass der Mensch seine
natiirliche Umwelt verindert. Sie wissen, dass die Technik
das menschliche Leben erleichtern, aber auch ernsthaft
bedrohen kann.

Sieerlebeninvielfiltiger Weise die Bedeutung der Naturals
Lebensgrundlage. Sie erfahren, wie sie unter Zuhilfenahme
der Technik genutzt wird. Sie wissen, dass die Ressourcen
beschrinkt und dem Wachstum Grenzen auferlegt sind.
Daher erkennen sie die Verantwortung des Menschen
gegeniiber der Natur.

Sie kénnen Arbeitsablidufe planen, technische Hilfsmittel
sinnvoll nutzen und richtig bedienen. Sie lernen Arbeits-
kraft, Zeit und Mittel verniinftig einzusetzen. Sie wissen,
wie sie mit Energien, Rohstoffen und Produkten sparsam
und 6kologisch sinnvoll umgehen kénnen.
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Heimat und Welt

Die Schiilerinnen und Schiiler begegnen ihrer unmittel-
baren Umgebung und der weiteren Welt mit Interesse
und Freude. Durch eigenes Erkunden und mit Hilfe von
Bildern, Karten und anderen Medien gewinnen sie dank
genauem Beobachten und Vergleichen ein differenziertes
Weltbild.

Geographisches Grundwissen und die Vertrautheit mit
den gebriduchlichen Hilfsmitteln befihigen sie, sich in
threr Umgebung zurechtzufinden und sich auf Reisen zu
orienticren. Dieses grundlegende Orientierungswissen
hilft ihnen auch, Informationen iiber Ereignisse aus aller
Welt aus den verschiedensten Quellen zu ordnen und zu
gewichten.

Siesetzensichauseinander mit Erscheinungen und Veridnde-
rungen der natiirlichen und der vom Menschen gestalteten
Landschaft sowie mit eigenen und fremden Lebens- und
Arbeitsformen. Dadurch erkennen sie kleinriumige und
weltweite Verflechtungen. Sie versuchen Zusammenhingen
zwischen Mensch, Erde und Kosmos nachzuspiiren.

Sie sind mit ithrer Heimat vertraut und kénnen zu ihrer
Herkunft stehen. Angehérigen anderer Bevolkerungs-
gruppen, Weltanschauungen und Kulturen begegnen
sic moglichst unvoreingenommen. Dabei bemiihen sie
sich um Verstindnis fiir andere Wertvorstellungen und
Lebensformen. Im Hinblick auf ein gemeinschaftliches
Zusammenleben bemiihen sie sich, fremde und eigene
Vorurteile zu erkennen.

Sie kennen Moglichkeiten, die Verbundenheit mit ihrer
Heimat wie auch mit der iibrigen Welt zu zeigen und ihre
Verantwortung wahrzunehmen.
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Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen Kulturgut aus
Gegenwart und Vergangenheit kennen und achten. Sie
verschaffen sich dadurch Einblick in das L.eben der Men-
schen heute und friiher.

Aufgrund eines elementaren geschichtlichen Orientie-
rungswissens versuchen sie, Ereignisse, Entwicklungen
und Zeugnisse aus Geschichte und Gegenwart unseres
Landes und der Welt einzuordnen.

Sie erkennen, dass Menschen durch ihr Fiihlen, Denken
und Handeln Entwicklungen becinflussen. Sie befassen
sich mit regionalen, nationalen und globalen Problemen
und nehmen ihre Auswirkungen auf ihren unmittelbaren
Lebensraum wabhr.

Sie haben Einblick in Zusammenhidnge zwischen
Politik, Wirtschaft und Kultur.

Sie sind sich bewusst, dass jede Darstellung subjektiv ist
und Wertungen enthilt. Sie begreifen, dass verschiedene
Standpunkte und Interessen vor ithrem geschichtlichen
Hintergrund besser verstanden werden kénnen.

Sie verfiigen iiber Moglichkeiten, selber Einfluss auf
gegenwirtige und kiinftige Entwicklungen zu nehmen.
Sie erkennen politische Prozesse, konnen sie deuten und
entwickeln einen Sinn fiir politisches Handeln in einer
Demokratie.



1.3 Stufenlehrplane

Einfiihrende Erlauterungen

Der Unterrichtsbereich «Mensch und Umwelt» umfasst
die Unterrichtsgegenstinde «Religion und Kultur», «Le-
benskunde», «Realien» und «Haushaltkunde».

Die Ziele der Unterrichtsgegenstinde «Lebenskunde»,
«Realien» und «Haushaltkunde» werden beschrieben fiir
vier Zielbereiche:

Grundlegende Arbeitsweisen (Beschaffung und Wie-

dergabe von Information, Umgang mit Hilfsmitteln

und Geriten)

— Orientierungswissen (Merkbegriffe und Merkdaten,
die als Grundlage fiir vertiefte Arbeit und als Orien-
tierungsraster dienen)

— Einblick in Zusammenhinge gewinnen (Probleme,
Entwicklungen, Ursachen, Wirkungen)

— Wertvorstellungen klidren (Auseinandersetzung mit
verschiedenen Wertvorstellungen, Entwicklung eige-
ner Standpunkte)

Diese vier Zielbereiche werden spezifiziert fiir jeden der
wiederum vier Inhaltsaspekte:

— Individuum und Gemeinschaft

Natur und Technik

Heimat und Welt

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft
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Wenn mehrere Lehrkrifte an derselben Klasse titig sind,
erfordert dies Absprachen, und es ist darauf zu achten,
dass den vier Inhaltsaspekten gesamthaft je etwa gleiches
Gewicht gegeben wird.

Fiir «Religion und Kultur» und fiir <Haushaltkunde»
sind zum Teil Lehrkrifte im Einsatz, die sonst nicht mit
der betreffenden Klasse arbeiten. Daher sind fiir diese Un-
terrichtsgegenstinde spezifische Ziele zusammengezogen
und als Fachlehrplidne separat aufgefiihrt.

Der Lehrplan «Mensch und Umwelt» differenziert in

seinen Zielen und Inhalten nicht nach verschiedenen

Leistungsgruppen, und auch fiir die Schulen der Sekundar-

stufe und fiir den Wahlbereich werden keine spezifischen

Aussagen gemacht. Die verbindlichen Ziele und Inhalte

geben Auskunft dariiber, was in allen Klassen als Grund-

lage verlangt wird. Daneben besteht aber ein Spielraum,

der es erlaubt, jeder Klasse gerecht zu werden und eine

Binnendifferenzierung vorzunehmen. Solche Differenzie-

rungsmoglichkeiten bestehen z.B. in Bezug auf:

— Anzahl und Anspruchsniveau der Inhalte

— Verhaftetbleiben am behandelten exemplarischen
Beispiel oder Erbringen von Transferleistungen

— verschiedene methodische Zuginge (z.B. vom Allgemei-
nen auf das Besondere schliessen oder das Allgemeine
aus Einzelfillen herleiten)

— unterschiedliche Sprachniveaus, Fachterminologie

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 29. Juni 2007 (Einfiihrung des Faches «Religion und Kultur»)
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1.3.1 Religion und Kultur

Der Lehrplan fiir Religion und Kultur ersetzt die fritheren
Lehrpline fiir Biblische Geschichte (Primarstufe) und Re-
ligionsunterricht (Sekundarstufe). Er liegt in broschierter
Formvor, ist Teil dieses Lehrplan-Ordners, kann aberauch
einzeln bezogen und verwendet werden.

(Seiten 33-46 entfallen)
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1.3.2 Lebenskunde und Realien

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Lebenskunde

Der Unterricht in «Lebenskunde» hilft den Schiilerinnen
und Schiilern, sich inihrem vertrauten Lebenskreis zurecht-
zufinden und Orientierungspunkte fiirihr Handeln und die
Gestaltung ihrer tidglichen Beziehungen zu gewinnen.

Grundsitzlich werden zwei Wege unterschieden, auf

denen lebenskundliche Fragestellungen angegangen

werden kénnen:

— mittels Verfremdung: Erzihlungen, Geschichten, Rol-
lenspiele, Ubungen, Darstellung durch Medien

— in Auseinandersetzung mit der unmittelbaren, eigenen
Wirklichkeit: aktuelle Ereignisse, Gefiihle, Situatio-
nen

Bei Themen mit aktuellem Bezug ist ein ruhiges, Ver-
trauen férderndes und Angst abbauendes Gesprichsklima
anzustreben. Wenn ein solches nicht gewihrleistet ist,
sollte eher mit Verfremdung gearbeitet werden. Auch
wenn gelegentlich sehr personliche Gespriche stattfinden
sollen und diirfen, so ist immer zu beriicksichtigen, dass
die Privatsphire jedes Betroffenen seinen Wiinschen
entsprechend respektiert wird.

In der Lektionentafel der Oberstufe hat L.ebenskunde
keinen festen Platz. Im Sinne eines Gelegenheitsun-
terrichts, der auf zutagetretende Fragen und Probleme
spontan eingeht, kann auch ohne ein eigenes Fach ein
grosser ‘Teil der lebenskundlichen Anliegen abgedeckt
werden. Daneben miissen aber verschiedene Ziele und
Inhalte auch systematisch bearbeitet werden. Dazu ist es
unumginglich, dass grossere zeitliche Blocke beansprucht
werden. Gegebenenfalls unter Absprache verschiedeneran
derselben Klasse titiger Lehrkrifte werden den gewihlten
Zielenund Inhaltenangepasste geeignete Formen gesucht,
wie z.B. Projekte, Klassenlager, lebenskundliche Halbtage
oder Einzellektionen.

Es sind beide Formen lebenskundlichen Unterrichts zu

pflegen:

— Gelegenheitsunterricht greift aktuelle Fragen und
Probleme aus der Erfahrungs- und Erlebniswelt der
Schiilerinnen und Schiiler auf.

— Systematischer Unterrichtsetztsich intensiv und geplant
mit Zielen und Inhalten auseinander.

Realien

«Realien» ist an der Volksschule der Sammelbegriff fiir

jegliche Auscinandersetzung mit der real erlebbaren

Umwelt. Hauptziele dieses Unterrichts sind namentlich:

— Interesse an Zeitfragen und den Vorgingen in der
Umgebung erhalten und wecken

— Befihigung, das Lernen den ecigenen Interessen
gemiss selbst an die Hand zu nehmen

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen Gelegenheit zu
unmittelbarer Anschauung, direkter Begegnung, selbstti-
tigem Erforschen und Verfolgen eigener Fragestellungen
erhalten. Dadurch wird eine vertiefte Beziehung zur Um-
welt geschaffen — auch im Hinblick auf eine umfassende

Umwelterziechung. In vielen Fillen ist aber eine direkte

Begegnung mit dem Betrachtungsgegenstand nicht sinn-

voll oder méglich. Deshalb ist je nach Ziel oder Inhalt die

geeignete Art der Begegnung zu wihlen:

— direkte Begegnung: Lehrausginge, Besichtigungen,
Besuche und Arbeitin Museen, Beizug von Fachleuten
oder Betroffenen

— indirekte Begegnung: Schrift- und Tondokumente,
Bilder, Filme, Modelle, Medien aller Art

In «Mensch und Umwelt» wird meist mit Sprache ge-
arbeitet. Daher sind Ziele des Unterrichtsgegenstandes
«Deutsch» auch hier anzustreben. Anderseits werden
im Deutschunterricht immer wieder Inhalte aus dem
Unterrichtsbereich «<Mensch und Umwelt» aufgegriffen
und bilden einen festen Bestandteil desselben.

Schreiben und grafische Gestaltung sind im gesamten
Unterricht zu pflegen. Insbesondere ist immer wieder
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anzustreben, dass die Schiilerinnen und Schiiler ihren
Méglichkeiten entsprechend Darstellungen und Texte
sachlich richtig, iibersichtlich und sorgfiltig entwerfen
und gestalten. Im Verlaufe der Schulzeit kommen ver-

schiedene grafische Geriite zur Anwendung, und es
werden Kriterien zu einer geeigneten Auswahl derselben
gewonnen.



Unterstufe

Individuum und Gemeinschaft

Grundlegende Arbeitsweisen s achien,dacs e Persslciet

Sich in verschiedene Menschen oder Figuren einfiihlen

Im Spiel Wahrnehmungs- und Handlungsweisen vari-
ieren, erproben und vergleichen

Aktuelle personliche und soziale Anliegen ansprechen
Zuhoren und aufeinander eingehen

In der Klasse Verantwortung iibernchmen
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Lebenskunde ist sowohl geplanter
wie auch spontaner Unterricht und
geht auf altersgemasse Fragen

in ihrer Eigenart respektiert wird.
Wo die konkrete Situation (iber-
fordernd wirkt, sind Identifikations-
moglichkeiten in  Erzahlungen,
Rollenspielen und anderen Formen
anzubieten.

-

Identifizierungsmoglichkeiten
Mdrchen, Erzdhlungen, Lebensbilder

Spielformen
Rollenspiele, Planspiele, Gestaltungsiibungen

Klassen- und Gruppengespriche
Sorgen und Probleme
Befindlichkeit in der Gruppe
Meinungsverschiedenheiten
Regeln fiir das Zusammenleben

Hilfsbereitschaft

Gestaltung des Klassenlebens
Umgang mit Mitschiilerinnen und Mitschiilern
Sorgfalt mit Anvertrautem
Amtchen
Tier- oder Pflanzenpflege
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Unterstufe

Individuum und Gemeinschaft

Orientierungswissen

Wortschatz und Begriffe, um iiber sich selbst zu sprechen,
kliren und anwenden

Wortschatz und Begriffe, um soziale Sachverhalte anzu-
sprechen, kliren und anwenden

Wortschatz und Begriffe, um sich in der heutigen Welt zu
orientieren, kliren und anwenden

Regeln, die fiir das Leben in der direkt erfahrbaren
Umgebung notwendig sind, kldren und anwenden

Hauptziel dieses Unterrichts ist es,
fir personliche, soziale sowie fiir
weitere Bereiche aus dem Alltag
der Schiilerinnen und Schiiler ei-
ne geeignete und altersgemasse
Sprache zu finden. Dariiber hinaus
wird eine zunehmende Vertrautheit
mit Regeln fiir das Zusammenleben
angestrebt.

-

Gefiihle und Bediirfnisse
Selbst- und Fremdbild
Korper und Seele

Nahrung und Ausscheidung
Leben und Tod

Vom Siugling zum Schulkind
Lebenslauf

Freundschaft und Feindschaft
Streit und Verséhnung
Gemeinschaft und Aussenseiter
Heimat und Fremde
Verschiedene Lebensweisen

Die gebriuchlichen Medien und ihre Mittel
Neue Errungenschaften fiir den Alltag

Riicksicht nehmen, Hilfsbereitschaft
Hoflichkeit und Anstand

Umgang mit der Umwelt

Verhalten im Verkehr



Unterstufe

Individuum und Gemeinschaft

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Sich seiner Individualitit bewusst werden

Uber grundlegende Erfahrungen in der Begegnung mit
anderen sprechen

Lebenssituationen betrachten
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und Gemeinschaft.

-

In ausgewahlten Situationen wer-
den Aspekte des Lebens und Zu-
sammenlebens bewusst gemacht.
Dabei gewinnen die Schiilerinnen
und Schiiler Einblicke in das Zu-
sammenspiel von Seele, Geist und
Korper sowie in Wechselwirkungen
zwischen dem Einzelnen und der

Bediirfnisse und Gefiihle
Angst, Mut, Freude, Beriiirungen

Mein Korper
Korperteile, Organrhythmus, Gesundheit

Eigene Geschichte und Herkunft
Familie, Nachbar, Schulklasse
Lebensweisen, Aussenseiter
Freundschaft, Streit, Vers6hnung

Aktuelle Anlisse
Uberginge im Leben
Geborgenheit / Alleinsein
Zirtlichkeit / Gewalt
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Unterstufe

Individuum und Gemeinschaft

Wertvorstellungen klaren

Werte erfahren und dabei die Wirkung auf sich selber
priifen

Sich gegenseitig zugestehen, dass Fehler gemacht werden
diirfen

Sich iiber das Erlebte Gedanken machen und dabei
zu neuen Erkenntnissen gelangen; diese zu begriinden
versuchen

Sich fiir einen Wert entscheiden und entsprechend han-
deln

Die Einordnung in eine Schulklasse
erfordert das Abwagen zwischen
individuellen ~ Bediirfnissen  und
Anforderungen der Gemeinschaft.
Dies ist erster Ansatzpunkt fiir die
Auseinandersetzung mit eigenen
und fremden Wertvorstellungen.
Verschiedene Identifikationsange-
bote ermoglichen eine eigene Wert-
orientierung.

-

Individuelle und gemeinsame Aktivititen
Musizieren oder Spielen
Feiern von Festen

Erlebnisse
Erfolg | Misserfolg
Freude | Schmerz
Sympathie | Antipathie

Wertmassstibe
Sfalsch | richtig
gut [ bise
2weckmdssig | ungweckmdssig
Schuld | Unschuld, Schuldzuweisung

Richtlinien fiir eigenes Handeln
Regeln, die das Zusammenleben erfordert
Verwirklichung eigener Anliegen
Einsars fiir eine «gute» Sache



Unterstufe

Natur und Technik

Grundlegende Arbeitsweisen

Naturerlebnisse schaffen durch den Einsatz moglichst
aller Sinne

Naturerscheinungen auch iiber lingere Zeit beobachten
und die Verinderungen beschreiben

Trainieren der Sinne und der Wahrnehmungs- und Kon-
zentrationsfihigkeit

Durch spielerisches Experimentieren neue Erfahrungen
und Erkenntnisse erlangen

Mit alltdglichen technischen Gegenstinden und Hilfs-
mitteln korrekt und sinnvoll umgehen

Gegenstinde, Lebewesen oder Erscheinungen beobachten,
vergleichen und nach verschiedenen Kriterien ordnen

MenscH unD UMwELT ® LEBENSKUNDE UND REALIEN

Seite 53

Die unmittelbare Begegnung mit
der belebten und unbelebten Natur
und die handelnde Auseinanderset-
zung mit technischen Geraten aus
dem Lebensbereich der Kinder
sind Ausgangspunkt fiir spatere
Erfahrungen. In der praktischen
Arbeit werden die verschiedensten,
stufengemassen Ordnungs- und
Gliederungs-Prinzipien gesucht und
angewandt.

-

Naturerscheinungen in der unmittelbaren Erlebniswelt
Erde, Sand, Lehm, Steine
Wasser, Regen, Hagel, Schnee
Feuer, Wiirme, Sonne, Licht
Luft, Wind, Sturm
Jungtiere in ihrer ersten Lebensphase
Keimen und Wachsen

Verschiedene Lebensriume
Wald, Feld, Ried, Gewdisser
Partk- und Gartenanlagen, Zoo, Schulgarten

Einsatz verschiedener Sinne
Riechen, Schmecken, Tasten, Sehen, Horen
Gleich- und Ungleichgewicht

Sinnestraining
Kongzentrationsspiele, Fantasierereien, Zuhoren

Phidnomene aus dem Alltag
Schwimmen | Sinken
Brennen
Gefrieren | Schmelzen
Fliegen | Fallen

Geriite aus dem Alltag
Uhr, Schulgerdite, einfache Unterrichtsmedien
Messgerdite des Alltags wie Waage, Meter
Elektrische Gerdite
Velo, Werkzeuge, Spielsachen

Unterscheidungskriterien
Oberfliiche, Haut, Fell
Farbe, Form, Grisse
Nahrung, Behausung
Wachstum
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Unterstufe

Natur und Technik

Orientierungswissen

Grundlegende Berufstitigkeiten im Umgang mit der
Natur und Technik kennen

Aus eigener Anschauung bekannte Tiere und Pflanzen
kennen, benennen und nach dusseren Merkmalen unter-
scheiden

Lebensbediirfnisse von Tieren und Pflanzen kennen

Die wichtigsten Regeln fiir das Halten und Pflegen von
Haustieren und Pflanzen kennen und umsetzen
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Einfache Grundbegriffe und ein Ein-
blick in die Sichtweise von Natur-
forschern zeigen neue Zugange zur
Weltauf. Sie schaffenVoraussetzun-
gen, mit ersten, sachlich richtigen
Grundbegriffen dem Forscherdrang
und dem Bediirfnis nach genauem
Wissen gerecht zu werden. Einzelne
Pflanzen und Tiere anhand wesentli-
cher Merkmale benennen zu kénnen
und etwas Uber ihr Leben zu wissen,
entspricht dem Lernbediirfnis der

\\Kinder.

Kontakt mit Personen und Berufen
Aus Land- und Forstwirtschaft
Auf dem Bau

Hiufige Tiere und Pflanzen, denen die Kinder begegnen
In Haus und Garten
In Wald, Feld, Wiese
Im Zoo, in Medien

Unterscheidungskriterien
Bau, Nahrung, Vorkommen

Lebensbediirfnisse verschiedener Lebewesen
Wéirme, Licht, Luft
Nahrung, Lebensraum

Betreuung von Zimmer- und Gartenpflanzen sowie Haustieren



Unterstufe

Natur und Technik

Einblick in Zusammenhange
gewinnen
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-

Lebewesen in ihrer Umgebung beobachten Beobachtungen
Pllanzen und Tiere in Wald, Wiese, Acker; Teich
Verdinderungen der Pflanzen im Jahreslanf

Lebewesen und Gegenstinde aus dem Alltag auf ithre | Untersuchungen
Wo findet der Vogel sein Futter?

Was braucht eine Pflanze fiir ihr Wachstum?

Tageslauf eines Gegenstandes (2.B. Kirchturmglocke, Telefon-

Bezichungen zur Umgebung untersuchen

kabine, Lokomotive)

Die Einfliisse des Menschen auf Lebensriume feststel- | Einfliisse des Menschen

len und ihre Vor- oder Nachteile fiir einzelne Bewohner
abschiitzen

Mdihen, Holzen, Diingen

Lernen ist nur sinnvoll, wenn Er-
kenntnisse in ihrem grosseren
Zusammenhang eingeordnet und
gewichtet werden. Erst was sei-
nen Platz in einem Netzwerk findet,
kann auch auf andere Situationen
Ubertragen werden. Dabei ist ein
Anhaufen von Grundlagen-Kenntnis-
sen nur bedingt Voraussetzung zur
Vernetzung, die beiden Prozesse
laufen parallel.

, Pfliigen, Abbrennen,

Beronieren, Aufforsten, Hecken pflanzen

Verinderungen und Entwicklungen nachspiiren Entwicklungen
Von der Raupe zum Schmetterling

Geburt und élter werden

Auch Gegenstinde werden dlter

Die Anspriiche der Menschen an ihren Lebensraum mit | Anspriiche des Menschen
Wohnen, Essen, Sichkleiden, Information, Wege zuriicklegen,

den Bediirfnissen anderer Lebewesen vergleichen

Kirperwdrme erhalten
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Unterstufe

Natur und Technik

Wertvorstellungen klaren

Erkennen, dass es materielle und immaterielle Werte
gibt und dass die persénlichen Wertvorstellungen sehr
verschieden sein konnen, ohne dass eine deswegen
«falsch» ist

Sich gegenseitig weiterhin den Wert der magischen und
der Mirchenwelt gelten lassen

Sorgsam mit Giitern und Lebensmitteln umgehen
Sich bewusst werden, dass die Natur unserer Riicksicht

bedarf und Regeln zu ithrem Schutz eingehalten werden
miissen
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In der Schule begegnen die Kinder
zum Teil vollig neuen Wertvorstel-
lungen. Auf der einen Seite geht es
immer wieder um die Frage, was
wirklich und wahr ist, auf der ande-
ren Seite leben sie noch intensiv in
der magischen und Marchenwelt,
die ihren Wert behalten sollen. Es
braucht viel Einfiihlungsvermogen,
diese unterschiedlichen Wert-Wel-
ten — jede zu ihrer Zeit — neben-
einander sich entfalten zu lassen.

Beziehung als Grundlage fiir Wertschitzung
Wert einer Pflanze, eines Tiers, einer Arbeit, eines Gegen-
standes, eigener Sammiungen (Steine ...)

Wertschiitzung der Mirchenwelt
«Der Mann im Mond»
Der «Samichlaus»
Zwerge, Hexen, Gnome ...

Zniini, Spielsachen, Schulmaterial, Kleider
Abfille aller Art

Wiese

Bidume / Jungwuchs
Pflanzen

Tiere / Jungtiere



Unterstufe

Heimat und Welt

Grundlegende Arbeitsweisen
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Das Durchstreifen und Erkunden der
unmittelbar erlebbaren Umgebung un-
ter Einbezug moglichst vieler Sinne
sind wichtige Voraussetzungen, um
sich anhand von Grundmustern je-
derzeit sicher orientieren zu kénnen.
Welt-Bilder, welche Kinder aus den
Medien mitbringen, werden aufgegrif-
fen und geklart. Bei der Wiedergabe
und Darstellung der gemachten Erfah-
rungen sind dem Kind eigene Wege
und Formen zu erméglichen und neue
Techniken anzubieten.

Sich in der alltiglichen und in einer neuen Umgebung | Alltigliche und neue Umgebung

unter Einbezug moglichst vieler Sinne orientieren und
zurechtfinden

Haus, Schulweg, Schulhaus
Verkehr
Schulreise

Aus Erzihlungen und Medien Informationen entnehmen | Informationstriager

und verstehen

Geschichten
Bilder, einfache Pline, Modelle
Signale, Markierungen

Erfahrungen und aktuelle Ereignisse zusammenstellen | Eigene Darstellungen

und verarbeiten, eigene Moglichkeiten zur Darstellung
suchen

Zeichnungen
Einfache Pline
Modelle

Texte
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Unterstufe

Heimat und Welt

Orientierungswissen

Begriffe, die der Orientierung im Raum dienen, klidren
und anwenden

Ortlichkeiten aus dem eigenen Erlebnisbereich beschrei-
ben

Allgemein gebriduchliche Merkbegriffe in verschiedenen
Zusammenhingen anwenden

Um sich im direkt erleb- und an-
schaubaren Raum orientieren und
dazu mitteilen zu konnen, werden
grundlegende Begriffe erarbeitet
und angewandt. Zur Vertiefung ist
es wichtig, dass die Merkbegriffe in
moglichst vielfaltigen Zusammen-
hangen angetroffen werden.

-

Begriffe fiir
Richtungen, Entfernungen
Formen, Oberflichenbeschaffenheit
Geridusche

Haus, Schulweg, Schulhaus, Wohnort

Begriffe im Zusammenhang mit
Wohnraum
Schulweg, Schulhaus
Wohnort



Unterstufe

Heimat und Welt

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Verschiedene Lebensbedingungen mit den eigenen ver-
gleichen

Zusammenhingen zwischen Lebensweise und Lebens-
bedingungen nachgehen

Einblicke in die Arbeitswelt gewinnen

Auf aktuelle Ereignisse eingehen und diese verarbeiten
durch Erzihlen, Fragen und darstellen

Aufmerksam werden auf Verflechtungen zwischen Heimat
und Welt
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Ausgehend vom eigenen Erleben
werden einzelne ausgewahlte Zu-
sammenhange zwischen Lebens-
bedingungen und Lebensweise
sowie zwischen der Heimat und
der weiteren Welt aufgedeckt und
erfasst. Die Begegnung mit Men-
schen aus anderen Kulturkreisen
kann dafiir ein wertvoller Ausgangs-
punkt sein.

-

Lebens- und Wohnformen bei uns und in anderen
Kulturkreisen

Wohnen, Familie, Feste, Spiele,

Lieder; Musik, Essen, Kleidung,

Berufe der Angehirigen

Handwerk und/oder Dienstleistungen in der vertrauten
Umgebung

Aktualititen
Kulturelle Ereignisse, Feste
Naturereignisse
Fremde in unserem Wohnort

Zusammenhinge zwischen Heimat und Welt
Herkunft verschiedener Konsumgiiter
Fremde bei uns | wir im Ausland
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Unterstufe

Heimat und Welt

Wertvorstellungen klaren

Sich mit Wertvorstellungen der eigenen Kultur identi-
fizieren und sich méglichst vorurteilsfrei mit Wertvor-
stellungen anderer Kulturen auseinander setzen

Eigenarten des eigenen Kulturraumes kennen lernen und
womoéglich erleben

Aufgrund verschiedener Informationen eine eigene
Meinung entwickeln

Aktive Toleranz und solidarisches Handeln iiben

Wertvorstellungen werden primar
in ihrem konkreten Ausdruck mit-
erlebt. Auch Erzahlungen, Berichte
und andere Medien sind wertvolle
Quellen. Wer versucht, verschie-
densten  Wertvorstellungen  auf
tolerante Art zu begegnen, ver-
liert leicht die Orientierung. Durch
sorgfaltiges Abwagen wird das zu-
mutbare — und damit konstruktive
— Mass an Verunsicherung mog-
lichst nicht (iberschritten.

Merkmale und Ausdrucksformen verschiedener Kulturen
und Bevélkerungsgruppen
Stitten, Brauchtum

Kontakt mit anderen Kulturen
Begegnungen mit Angehirigen anderer Kulturen
Geschichten und Erzeugnisse aus anderen Kulturkreisen

Eigenes Handeln
Gemeinsame Aktionen und Hilfeleistungen



Unterstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Grundlegende Arbeitsweisen geweckt und Antworten gesucht.

Spuren der Vergangenheit in alltiglichen Zusammen-
hiangen erkunden

Aus Erzihlungen und Bildern eine Vorstellung von
fritheren Zeiten gewinnen

Gewonnene Ansichten mit verschiedenen Mitteln aus-
driicken und gestalten
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In der Begegnung mit verschie-
denen Spuren aus dem Leben
unserer Vorfahren werden Fragen

So entsteht eine Vorstellung von
der Vergangenheit, die verbunden
ist mit konkreter Anschauung und
emotionalem Engagement.

-

Begegnungen mit der Vergangenheit
Alte Spielzeuge, Kleider, Gebrauchsgegenstinde
Bauten, Verkehrsmittel
Historische Bilder und Gegenstinde
Erzihlungen und Geschichte(n) der Eltern und Grosseltern
Mdrchen, Mythen, Sagen
Geschichten von friiher

Darstellungsmittel
Wort-Texte
Rollenspiele
Bilder, Bildfolgen
Bastelarbeiten



Seite 62 MenscH unp UMweLT ® LEBENSKUNDE UND REALIEN

Unterstufe

Eine wichtige Voraussetzung fiir
jegliche geschichtliche Arbeit ist
ein sicherer Zeitbegriff, nicht nur
O rie nti e ru n gswi Sse n bezogen auf Tages- und Jahreslauf,

sondern zunehmend auch im Zeit-
raum eines Menschenlebens. Bei
derAuseinandersetzung mitderVer-
gangenheit wird deshalb schon friih
— auch - eine zeitliche Einordnung
von Dingen und Erscheinungen aus
dem eigenen Erfahrungsbereich
angestrebt.

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Zeitverstindnis erwerben durch Erleben und Kennen | Tagesablauf, Jahresablauf
natiirlicher rhythmischer Zeitabschnitte Uhr, Kalender

Sich die von Menschen gesetzten Zeiteinheiten bewusst
machen

Sich mit der Vergangenheit auseinander setzen mit oder | Aktuelles Datum, Zeitrechnung

ohne zeitliche Einordnung Ungefihres Alter von Bekannten

Briuche und Feste im Jahreslauf einordnen

Ein Menschenleben von der Geburt bis zum Tod

Die allgemeinen Merkbegriffe anwenden Zeiteinheiten der Uhr, Wochentage, Monate, Jahreszei-
ten




Unterstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Bezug zwischen Gegenwart und Vergangenheit herstellen

Entwicklungen und Veridnderungen wahrnehmen und
ihnen nachgehen

Entwicklungen selber nachzuvollziehen versuchen
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Ausgehend von heutigen Tatigkei-
ten, Bedingungen, Problemstellun-
gen und -losungen versuchen die
Schiilerinnen und Schiiler nachzu-
vollziehen, wie das menschliche Le-
ben in friiheren Jahren ausgesehen
hat und so festzustellen, wie fri-
here Menschen ihre Moglichkeiten
nutzten.

-

Lingsschnitte
Heizung
Kleider
Licht

Verinderung im Verlaufe der Zeit
Erzdihlungen von friiher — eigenes Erleben
Bactken, Waschen, Einkaufen ...: friiher und heute
Geschichte der eigenen Familie

Imagination historischer Bedingungen
Nachbau von Gerdten
(Webrahmen, Schreibfeder, Wasserrad)
Probleme des Alltags
(Nahrungsbeschaffung, Flussiiberquerung, Nachrichteniiber-
mittlung)
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Unterstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Wertvorstellungen klaren

Sich mit Personen und Gestalten aus verschiedenen
Zeiten und mit deren Wertvorstellungen befassen

Aussagen aus verschiedenen Zeiten zu Wertvorstellungen
mit heutigen und den eigenen vergleichen

Aufaktuelle Ereignisse und Probleme eingehen und diese
mit Entsprechendem aus anderen Zeiten vergleichen

Zu gewonnenen Erkenntnissen Stellung nehmen und so
eigene Wertvorstellungen bilden
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Die Begegnung mit Wertvorstellun-
gen friiherer Zeiten macht eigene
Werte, Traditionen und deren Ver-
anderungen bewusst.

Indirekte Werte
«gute» und «bise» Gestalten in Mdirchen, Sagen, Mythen

Direkt erlebte Werte

Ereignisse aller Art in Schule, Familie, Freizeit, aus den
Medien



Mittelstufe

Individuum und Gemeinschaft

Grundlegende Arbeitsweisen B achen. dass jode Personich

Medienaussagen auf die Bedeutung fiir das eigene Leben
untersuchen

In konstruierten Spielsituationen mit spezifischen Er-
fahrungsmoglichkeiten verschiedene Wahrnehmungs-
und Handlungsweisen erproben und vergleichen

In realen Situationen personliche und soziale Aspekte
suchen und ansprechen

Aufeinander eingehen und riickmelden

Verantwortung iibernehmen
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Lebenskunde ist sowohl geplanter
wie auch Gelegenheits-Unterricht
und geht auf altersgemasse Fra-

keit in ihrer Eigenart respektiert
wird. Wo die konkrete Situation
tberfordernd wirkt, sind Identifika-
tionsmoglichkeiten in Erzahlungen,
Rollenspielen und anderen Formen
anzubieten.

-

Durch Medien vermittelte Aussagen
Erzdihlungen, Berichte
Bild-, Ton- und Bild | Ton-Dokumente
Sachinformationen
Personlichkeiten, Vorbilder, ldole

Spiel- und Handlungsformen
Rollenspiele, Planspiele, Gestaltungsiibungen
Gemeinsame Aktionen, Projekte

Klassen- und Gruppengespriche
Knaben | Midchen, Streber | Faulpelz
Hilfsbereitschafr
Ubertritt in die Oberstufe
Gerechtigkeit
Freundschaft, Liebe, Sexualitiit
Gesellschaftliche und politische Aktualititen
Leistung und Anerkennung

Gestaltung des Zusammenlebens
Umgang mit Mitmenschen und Umwelt
Amtchen
Rechte | Pflichten
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Mittelstufe

Individuum und Gemeinschaft

Orientierungswissen

Wortschatz und Begriffe, um iiber sich selbst zu sprechen,
kliren und anwenden

Wortschatz und Begriffe, um soziale Sachverhalte anzu-
sprechen, kliren und anwenden

Wortschatz und Begriffe, um sich in der pluralistischen
und sich verindernden Welt zu orientieren, kliren und
anwenden

Regeln fiir das Leben in der direkt erlebbaren Umgebung
kliren und anwenden
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Hauptziel dieses Unterrichts ist es,
fir personliche, soziale sowie fiir
weitere Bereiche aus dem Alltag
der Schiilerinnen und Schiiler ei-
ne geeignete und altersgemasse
Sprache zu finden. Dariiber hinaus
wird eine zunehmende Vertrautheit
mit Regeln fiir das Zusammenleben
angestrebt.

-

Gefiihle und Bediirfnisse

Selbst- und Fremdbild

Leben und Tod

Sexualitit, Pubertit

Korperliche und geistige Merkmale und deren Verinde-
rungen

Sichdurchsetzen, Sicheinfiigen

Familie, Schulklasse, Gruppen

Interessengruppen
Verdinderungen von Umwelt unq‘Lebensweisen
Organisation des Wohnortes im Uberblick

Riicksicht nehmen, Hilfsbereitschaft
Hoflichkeit und Anstand

Umgang mit der Umwelt

Verhalten im Verkehr



Mittelstufe

Individuum und Gemeinschaft

Einblick in Zusammenhange
gewinnen
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dualitat und Gemeinschaft.

-

An ausgewahlten Beispielen findet
eine vertiefte Auseinandersetzung
statt mit Aspekten der eigenen
Personlichkeit und mit verschie-
denen Formen des Lebens und
Zusammenlebens. Dabei gewinnen
die Schiilerinnen und Schiiler Ein-
blicke in das Zusammenspiel von
Seele, Geist und Korper sowie in
Wechselwirkungen zwischen Indivi-

Sich selber als Individuum in seiner Einmaligkeit erken- | Eigene Bediirfnisse und Gefiihle
Vorlieben | Abneigungen, Stéirken | Schwdchen, Sinnlichkeit

nen und akzeptieren

Mein Korper

Mddchen | Knaben
Korperliche Verdnderungen
Krankheit | Gesundheir
Erndhrung

Grundlegende Erfahrungen in der Begegnung mit ande- | Erfahrungen in der Begegnung mit anderen

ren vergleichen

Freundschaft, Liebe, Sexualitiit
Spiel- und Verhaltensregeln
Gerechtigkeit, Ungerechtigheit
Konfliktentstehung, Konfliktlosung

Aktuelle Probleme, Fragen und Vorkommnisse besprechen | Aktualititen

und Ansiitze fiir einen sinnvollen Umgang damit suchen

Mediengebrauch

Suchtmittelgebrauch

Gesellschaft und Politik

Erkenntnisse aus Natur und Technik

Umgang mit Aussenseitern, Freizeit, Taschengeld
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Mittelstufe

Individuum und Gemeinschaft

Wertvorstellungen klaren

Werte erfahren und dabei die Wirkung auf sich selber

priifen

Fehler und Fehlleistungen zu vermeiden suchen, aber

auch als menschlich akzeptieren

Sich mit Wertvorstellungen anderer auseinander setzen
und dabei eigene Gewichtung begriinden

Sich fiir einen Wert entscheiden und entsprechend han-

deln

Gemeinsame Erlebnisse und die
Auseinandersetzung mit verschie-
denen ldentifikationsmaoglichkeiten
haben zum Ziel, ein gesundes
Selbstwertgefiihl zu entwickeln und
gemeinsam soziale Spielregeln zu

finden.

Erfahrbare Werte
Selbstindige oder gemeinsame Arbeit
Musizieren und Spielen
Feiern von Festen
Freundschafr
Selbstvertraunen
Genuss

Wertvorstellungen
Ausgewdhlter Personlichkeiten
Aus der Bibel
Aus Traditionen
Aus Jugendgruppen
Menschenrechte, Rechte des Kindes

Wertbildende Faktoren
Eigene Bediirfnisse
Gebote, Vorschriften, Traditionen
Niitzlichkeit, Zweckmdssigheit
Vorbilder, ldole
Gemeinwohl

Richtlinien fiir eigenes Handeln
Ubernakme von Verantwortung
Regeln fiir das Zusammenleben
Einsars fiir eine «gute» Sache

Niederlagslose Konfliktlosungsstrategien



Mittelstufe

Natur und Technik

Grundlegende Arbeitsweisen

Natiirliche Vorginge beobachten und sachlich beschrei-
ben

Lernen, durch Fragen und mit einfachen Experimenten
vertiefte Einsichten zu gewinnen

Mit dem Gebrauch von technischen Hilfsmitteln vertraut
werden

Mit Hilfe geeigneter Nachschlagewerke, Fachliteratur
oder anderer Medien die gemachten Beobachtungen
durch zusitzliche Informationen vertiefen und erkliren

Gewonnene Einsichten und erarbeitete Begriffe oder
Zusammenhinge ordnen, gliedern, sichten und in
geeigneter Form zur Wiedergabe vorbereiten

Durch Beobachtungsauftrige iiber lingere Zeit Verin-
derungen in der Natur erkennen und Wachstums- und
Entwicklungsvorginge verstehen lernen
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Das eigenstandige Erforschen
der Umwelt erfordert die Kenntnis
geeigneter Arbeitsvorgange. Zu
diesen zahlen u.a. fachspezifische
Fertigkeiten und die Verwendung
von Nachschlagewerken mit der
entsprechenden Such-Systematik.
Auch wenn die unmittelbare Be-
gegnung mit der Natur im Zentrum
steht, gewinnt die Beschaffung von
Zusatzinformationen mit Hilfe ver-
schiedenster Medien oder Fachper-
\\sonen an Bedeutung.

Naturerscheinungen, Phinomene
Fortbewegungsarten verschiedener Tiere
Samenverbreitungs-Mechanismus bei Pflanzen
Die Eigenschaften von Wasser; Luft
Mondphasen
Witterungserscheinungen wie Tau, Reif
Brennen einer Kerze

Frage-Techniken
Experimente
Protokolle

Handhabung von Messgeriten und anderen Werkzeugen
Thermometer, Messband, Litermass, Wasserwaage, Waagen
aller Art, Unterrichismedien

Informationsquellen
Lexika, Bestimmungs-(Bilder-)biicher fiir Pflanzen und
Tiere, Modelle, Symbole, Schema-Skizzen, Filme, Video-
Aufzeichnungen

Prisentation von Erarbeitetem
Vortrag, Bericht, Wandzeitung, Tonbildschau, Video

Techniken der Langzeitbeobachtungen bei Pflanzen und
Tieren in ihren Lebensrdiumen
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Mittelstufe

Natur und Technik

Orientierungswissen

Aus den verschiedenen naturwissenschaftlichen Diszi-
plinen und ihrer technischen Anwendung grundlegende
Namen und Begriffe kennen

In ausgewihlten, natiirlichen Lebensriumen eini-
ge typische Pflanzen und Tieren benennen und auf
Verwandtschaften aufmerksam werden

Aus der Anschauung gewonnene Okologische Grund-
begriffe und Gesetzmiissigkeiten kennen

Naturschutzregeln kennen

MenscH unp UMweLT ® LEBENSKUNDE UND REALIEN

Naturwissenschaftliches  Denken
und Arbeiten setzt voraus, dass
man auch einige wesentliche
Grundlagen versteht und zum
Teil auswendig lernt. Anhand ver-
schiedener Merkmale lernen die
Schiilerinnen und Schiiler Pflanzen
und Tiere benennen. Gemeinsame
Begriffe ermoglichen die gegensei-
tige Verstandigung (iber eigene
Erkenntnisse und sind auch eine
Voraussetzung fiir die weiterfiihren-
\\de Vertiefung und Vernetzung.

Physik
Verdunsten | kondensieren
Heissluft-Ballon

Biologie
Teile einer Pflanze, dusserer Korperbau von Sdugetieren und
Insekten

Chemie
Eigenschaften verschiedener Stoffe wie Lislichkeit, Farbe

Einheimische Pflanzen und Tiere in ihren Lebensriumen
und ihre charakteristischen Erkennungsmerkmale
Waldrand, Fetrwiese, Teich

Standortmerkmale
Feuchtigkeit, Licht, Hangneigung

Nahrungsketten
Gras-Rind-Fleisch

Stoffkreisliufe
Laubfall

Lebensvorginge im Kompost

Fressen und Gefressenwerden
Wurm-Amsel-Bussard

Geschiitzte Pflanzen und Tiere
Verhalten in Naturschutzgebieten



Mittelstufe

Natur und Technik

Einblick in Zusammenhénge s & 50, ooty

gewinnen

Einen Lebensraum in der Umgebung des Schulhauses
erkunden

Ausgewiihlte Betrachtungsgegenstinde auf ihre Viel-
schichtigkeit und ihre Beziehungen zur Umgebung
untersuchen

Naturerscheinungen selbstindig hinterfragen und er-
griinden

Erkenntnisse in Bezug bringen zu anderen Erfahrungen

Stoffkreislidufe verfolgen und untersuchen

Verinderungen und Entwicklungen in der erlebbaren
Umgebung feststellen und verfolgen
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In einer zunehmend komplexen
Welt, in der taglich viele Informa-
tionen verarbeitet werden missen,

einzuordnen und in grossere Zu-
sammenhange zu stellen. Nur so
kann man den Blick fir das We-
sentliche behalten und damit Einzel-
entscheidungen richtig — mit Blick
auf die grésseren Zusammenhange
— treffen, z.B. als Stimmbiirgerin
\\oder Stimmbiirger.

Erkundungsgebiete
Wald, Wiese, Weiher, Part

Untersuchungen
Lebensbediirfuisse einer Pflanze, eines Tieres
Liowenzahn in der Fettwiese widersteht dem Mdhen
Verbreitung einzelner Pflanzen je nach Bedingungen
Artenzahl als Gradmesser fiir Néhrstoffe
Kaulquappe und Frosch nutzen unterschiedliche Nahrungs-
quellen
Wetter-Erscheinungen wie Gewitter, Steigungsregen

Moglichkeiten und Grenzen der Technik und einzelner
technischer Produkte wie
Verkehrsmittel, Computer, Haushaltgerdte, Medien

Stoffkreisldufe
Der Wald braucht keine Diingung durch den Menschen, der
Acker schon
Folgen einer Fiitterung von Molchen im Teich/Vigeln im
Winter
Rolstoffe-Konsum-Abfall

Entwicklungen und Verinderungen
Landwirtschaftliche Nutzung der Riedwiesen und anderer
naturnaher Gebiete
Verkehrswege
Stedlungen
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Mittelstufe

Natur und Technik

Wertvorstellungen klaren

Durch die direkte Begegnung mit Naturerscheinun-
gen immer wieder aufs Neue staunen konnen iiber das
Wunder «L.eben»

Sich mit verschiedenen Einstellungen und Haltungen
auseinandersetzen und sie auf ihre Auswirkungen fiir die
(Um-)Welt untersuchen

Sich der Verantwortung bewusst werden, die jede/r
einzelne wie auch die Menschheit als Ganzes fiir sein/ihr
Handeln gegeniiber der Welt trigt
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Durch vertiefte Auseinandersetzun-
gen und unmittelbare Erfahrungen
mit der belebten und unbelebten
Umwelt erkennen die Schiilerinnen
und Schiiler nicht nur materielle
Werte, sondern sie erkennen auch
immaterielle Werte in der Natur,
im Kontakt mit Pflanzen, Tieren,
Lebensraumen und in durch die
menschliche Kultur hervorgebrach-
ten Werken. So werden sie auch
sorgsam und respektvoll damit

\\umgehen.

Beziehung als Grundlage fiir Wertschitzung
Von der Schonheit und Eleganz verschiedenster Pflanzen,
Tiere

Geburt, Schliipfen, Keimen, Knospen usw. als «Anfang
des Lebens»

Méglichkeiten und Grenzen
Der Mensch als «Mass aller Dinge»
Verstehen wir uns noch als Teil der Natur?
Was ist machbar?

Welche konkreten Massnahmen ergreife(n) ich/wir?
Als Einzelnelr
Als Schulklasse
Als Familie



Mittelstufe

Heimat und Welt

Grundlegende Arbeitsweisen

Den eigenen Wohnort und seine Umgebung erkunden

Markante Elemente als Orientierungshilfe nutzen

Aus Erzihlungen und Medien Informationen entnehmen
und die dabei gewonnenen Vorstellungen vergleichen

Mit Hilfsmitteln selbstindig das Wissen iiber ein Phino-
men oder eine Gegend erweitern und sich ein Bild davon
machen

Eine Reise oder einen Ausflug planen

Informationen und Erfahrungen sammeln, vergleichen,
ordnen, interpretieren und auf geeignete Weise darstellen,
eigene Moglichkeiten zur Darstellung suchen
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Beim Erkunden der naheren Umge-
bung werden Moglichkeiten zur In-
formationsbeschaffung in der direk-
ten Begegnung mit der Wirklichkeit
erprobt. Daneben wird beim Einsatz
von Medien die Beschaffung und
kritische Priifung von Informa-
tionen aus zweiter Hand gelibt.

-

Natiirliche landschaftsformende Elemente
Tobel, Geliindeterrasse, Mordne, Feuchtgebiete

Von Menschen geschaffene Elemente
Geschichte und Funktion markanter Gebdude
Offentliche Dienste
Verkehrswege und Verkehrsmittel

Informationstriger
Bilder, Texte
Karten, Pline, Modelle
einfache graphische Darstellungen, Statistiken
Nachschlagewerke, Fahrpline

Eigene Darstellungen
Texte
ZLeichnungen
Pliine, Skizzen, Modelle
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Mittelstufe

Heimat und Welt

Orientierungswissen

Den Raum gliedernde Elemente benennen

Gegenden in Bezug auf geographische und kulturelle
Besonderheiten charakterisieren und die dazugehérigen
Namen nennen

Merkbegriffe kennen und in verschiedenen Zusammen-
hingen anwenden
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Fiir die Orientierung in der naheren
und ferneren Umgebung sind die
wichtigsten geografischen Namen
notwendig. In Erleben und Anschau-
ung verankerte Grundbegriffe die-
nen der Beschreibung und dem
Vergleich von Landschaften und Zu-
sammenhangen zwischen Lebens-
raumen und ihren Bewohnern.

-

Namen der wichtigsten Gebirgsketten, Fliisse, Seen, Stddte
Natiirliche und politische Gliederung

Wohnort, Wohnquartier und Umgebung

Kanton Ziirich im Uberblick
Ziirich
Ziirich-, Greifen- und Pfiffikersee
Rhein, Thur, Téss, Limmat
Oberland, Unterland, Weinland, Rafzerfeld, Amt

Schweiz im Uberblick
Jura, Mittelland, Alpen, Alpensiidseite
Gotthardmassiv und die vier Stromgebiete
Sprachregionen

Grobraster Europas

Orte aktuellen Zeitgeschehens

Landschaftsgliedernde Elemente
Gebirgskette, Passiibergang, verschiedene Talformen, Alpen-
randsee, Stausee, Anschwemmebene, Delta

Siedlungsformen
Streusiedlung, Briickenkopf, Strassendorf

Arbeit und Verkehr
Industriegebiet, stidtische Vororte, Pendler; Fremdenverkehrs-
ort

Gestirne und ihre Gesetzmissigkeiten
Tages- und Jahreszeiten, Mondphasen, Himmelsrichtungen



Mittelstufe

Heimat und Welt

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Verschiedene Lebensbedingungen und Lebensweisen
nach ausgewihlten Kriterien miteinander vergleichen

Sich verschiedene Faktoren bewusst machen, welche die
menschliche Lebensweise mitprigen

Aktuelle Ereignisse und Verinderungen aus dem eige-
nen Erlebnisbereich verfolgen und untersuchen und mit
Medien-Berichterstattung vergleichen

Verinderungen auch tiber lingere Zeit verfolgen

Aufmerksam werden auf Verflechtungen zwischen
Heimat und Welt
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Bei der Beschaftigung mit typi-
schen Regionen der Schweiz wer-
den die klein- und grossraumigen
ausseren Bedingungen kennen-
gelernt. Lebensweise und Kultur-
gut der dort wohnhaften Menschen
konnen so nachvollzogen und mit
den unsrigen verglichen werden.

-

Leben in je einer Region
Des Mittellandes, des Juras, des Alpenraumes, der
Alpensiidseite

Leben in der Stadt und auf dem Lande

Faktoren, welche die menschliche Lebensweise beein-
flussen

Klima und Vegetation

Topografie

Naturkrifte

Arbeitsangebor und Arbeitsweg

Aktualititen und Verinderungen
Kulturelle Ereignisse, Feste
Naturereignisse
Landschaftliche Verianderungen, Planen und Bauen
Aktuelle Aufgaben und Probleme am Wohnort

Menschen aus anderen Kulturen in der Schweiz
Schweizer im Ausland
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Mittelstufe

Heimat und Welt

Wertvorstellungen klaren

Sich mit Wertvorstellungen der eigenen Kultur identi-
fizieren und sich méglichst vorurteilsfrei mit Wertvor-
stellungen anderer Kulturen auseinander setzen

Aufgrund verschiedener — auch widerspriichlicher
— Informationen eine eigene Meinung bilden

Erfahrbare Wertvorstellungen mit eigenen vergleichen

Vielfalt der Wertvorstellungen als Reichtum anerkennen,
aktive Toleranz und solidarisches Handeln iiben

Durch die Beschaftigung mit ver-
schiedenen Lebensbedingungen
und -weisen entsteht Verstandnis
fir unterschiedliches Kulturgut.
Dieses als Reichtum zu erkennen
schliesst nicht aus, dass eine ei-
gene Meinung und Haltung entwi-
ckelt werden muss, um sich in der
Meinungs- und Wertevielfalt der
heutigen Welt (iberhaupt zurechtzu-
finden. Diese Meinung vertreten zu
konnen, ohne andere abzuwerten,

\\ist wichtig.

Merkmale und Ausdrucksformen verschiedener Kulturen
und Bevélkerungsgruppen
Bauen und Wohnen, Essen, Kleidung, Familie, Sprache,
Brauchtum, Feste, Kunst, Musik, Glaube
Herausragende Persinlichkeiten
Interessen und Wertvorstellungen verschiedener Beviolkerungs-
gruppen
Aktuelle Ereignisse und deren Deutung



Mittelstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Grundlegende Arbeitsweisen

Spuren der Vergangenheit erkunden und beschreiben und
sich das Leben in fritheren Zeiten vorstellen

Aus verschiedenen Medien Informationen iiber Vergan-
genes und Gegenwirtiges entnehmen

Informationen sichten, ordnen und gewichten

Gewonnene Einsichten in eigenen Worten wiedergeben,
mit verschiedenen Mitteln ausdriicken und gestalten
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Ausgangspunkt fiir die meisten
Erkenntnisse ist die direkte Begeg-
nung mit Spuren der Vergangen-
heit. Zusatzinformationen aus me-
dialen Quellen werden in die Arbeit
integriert und sind ihrerseits wieder
Anstoss fiir weitere Untersuchun-
gen. Das Nachvollziehen histori-
scher Arbeitsweisen und -techniken
kann das Verstandnis fiir Vergan-
genheit und Gegenwart auch im
Hinblick auf die Zukunft vertiefen.

Spuren der Vergangenheit
Ausgrabungen, Fundorte, historische Stétten, Baudenkmdler,
Museen
Familienerbstiicke, Dokumente

Informationstriger
Sachtexte
Beschreibungen, Leseszenen
Bildchroniken, Bilderschmuck (2.B. in Kirchen)
Quellensamm/lungen
Bilder (Dias, Filme), Karten, Graphiken
Musikbeispiele, Horszenen

Priisentation gewonnener Einsichten
Historische Szenen, Rollenspiele
Planspiele
Stkizzen, Pline, Illustrationen, Texte
Nachoollzug historischer Arbeitstechniken in Haushalt und
Gewerbe
Herstellung von einfachen Gerichten, Gebrauchs- und Kunst-
gegenstinden
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Mittelstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Orientierungswissen

Zeitraum in Epochen gliedern
Epochen zeitlich grob einordnen und charakterisieren
Ereignisse von nationaler und lokaler Bedeutung oder

grosser ‘Tragweite mit ausgewihlten Merkdaten einord-
nen

Merkbegriffe in verschiedenen Zusammenhingen und
Bereichen anwenden

Zur Vertiefung und Erweiterung
des Zeitbegriffes sowie als Orientie-
rungshilfe dient ein grober Raster
liber die ganze von der Geschichte
beschriebene Zeit.

Als Schwergewicht der geschichtli-
chen Auseinandersetzung geht es
darum, das Alltagsleben und die
Kulturgeschichte von ausgewahlten
Epochen nachzuvollziehen und mit
den heutigen Bedingungen zu ver-

gleichen.

Prihistorische Zeit / Historische Zeit
Archéologische Funde, Textquellen

Altertum
Hochkulturen, Griechen und Romer

Mittelalter
Minch, Ritter; Bauer, Biirger
Entstehung der Eidgenossenschaft

Neuzeit

Entdeckungen, Emanzipation des Biirgertums

Zeitgenossische Geschichte
Industrie, Weltkriege

Aus der Alltagsgeschichte
Seuchen, Almosen

Aus der Kultur- und Kunstgeschichte
Nomaden, Kathedrale, Fresken

Aus der Religionsgeschichte
Klerus, Missionierung

Aus der Sozial- und Rechtsgeschichte
Freie und Unfreie

Aus der Wirtschaftsgeschichte
Dreifelderwirtschaft, Zunft

Aus der politischen Geschichte
Biindnis, Biirgermeister



Mittelstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Bezug zwischen Gegenwart und Vergangenheit herstellen

Verinderungen, die durch Erfindungen und deren Wei-
terentwicklung erfolgten, im Alltagsleben wahrnehmen
und formulieren

Uberlegungen zur Bedeutung technischer Entwicklungen

anstellen und die Auswirkungen auf die heutige Lebens-
weise und die Zukunft abschitzen

Regeln des Zusammenlebens von frither vergleichen mit
eigenen Erfahrungen

Geschichtliches von Sagenhaftem unterscheiden
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-

Ausgehend von heutigen Tatigkei-
ten, Bedingungen, Problemstellun-
gen und -losungen versuchen die
Schiilerinnen und Schiiler nachzu-
vollziehen, wie das menschliche Le-
ben in friiheren Jahren ausgesehen
hat. Im Idealfall gelingt es, Wege
und Losungen unter <historischen
Bedingungen» zu finden und so
festzustellen, wie gut frihere Men-
schen ihre Moglichkeiten nutzten.

Wie Menschen Grundbediirfnisse decken

(Lidngsschnitte)

Nahrungsbeschaffung und -zubereitung

Wolhnen
Kleidung
Verkehr
Kunsr
Religion

Wie Menschen Erfindungen nutzen
Heute Computer | frither Feder
Néilmaschine | Knochennadel

Satellit | Meldeliufer

Mikrowellenherd | offenes Feuer

Wie Menschen das Zusammenleben ordnen

Familiengeschichre
Aus unserer Dorfchronik

Wie die Leute friiher im Dorf, in der Stadt lebten
Die Zunfroerfassung von Rudolf Brun
Weg- und Talgenossenschaften zum Schurz eines wichtigen

Alpeniiberganges

Geschichtliche Aussage

Zu Sagen, Befreiungssagen

Zu Heldendarstellungen
Zu Uberlieferungen
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Mittelstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Wertvorstellungen klaren

Sich bewusst mit Wertvorstellungen von Menschen
verschiedener Zeiten auseinander setzen und diese vor
threm Hintergrund zu verstehen suchen

Sich mit Ausdrucksmitteln verschiedener Zeiten ausein-
ander setzen und darin Aussagen zu Wertvorstellungen
suchen

Sich trotz widerspriichlicher Informationen ein eigenes
Urteil bilden

Uber Werte und Wertvorstellungen nachdenken und sich
dazu ein eigenes Urteil zu bilden versuchen
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Wertvorstellungen verschiedener
Zeiten und ihre Veranderungen
werden Ausgangspunkt zum Ver-
standnis fir heutige Werte, fir
Traditionen und fiir Uberlegungen
im Hinblick auf die Zukunft. His-
torische und aktuelle Situationen
werden aus verschiedenen Pers-
pektiven betrachtet, um die Sicht-
weisen deutlich zu machen.

-

Kriterien, nach denen Menschen das Zusammenleben
regeln

Sicherheit, Freiheit, Friede, Gerechtigkeit, Toleranz

Macht, Reichtum, Ansehen

Wertdeklarationen
Griindung der Eidgenossenschaft
Stanser Verkommnis
Bergpredigr
Arbeit humanitirer Organisationen
Eine 1.-August-Rede
Aktuelle Aussagen

Ausdrucksmittel verschiedener Zeiten
Lied, Dichtung
Sage, Erzdhlung
Malerei, Miniatur
Schreibkunst

Biographien
Das Leben einer bedeutenden Frau, eines bedeutenden Mannes,
welche(r) politische, soziale oder kulturelle Entscheidungen
getroffen und Verdnderungen bewirkt hat



Oberstufe

Individuum und Gemeinschaft

Grundlegende Arbeitsweisen

Gezielt verschiedene Medien auf Aussagen mit Bedeu-
tung fiir das eigene Leben untersuchen

Medienprodukte auf ihre Funktion hin tiberpriifen

In verfremdeten Situationen mit spezifischen Erfahrungs-
moglichkeiten verschiedene Wahrnehmungs- und Hand-
lungsweisen erproben und vergleichen

Zu realen Situationen persénliche und soziale Aspekte
aufdecken und abwigen

Aufeinander eingehen und riickmelden

Verantwortung iibernehmen
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Auf der Oberstufe ist neben spon-
tanem auch geplanter Unterricht
notig. Dafiir werden nach Bedarf
auch grossere zeitliche Blocke
beansprucht. Die Zusammenarbeit
verschiedener Lehrkrafte z.B. bei
Projekten ist anzustreben.

Die Jugendlichen wollen nicht mehr
alles preisgeben. Sie sind in diesem
Alter sehr verletzlich und ihre Privat-
sphare muss respektiert werden.

-

Durch Medien vermittelte Aussagen
Werbung
Sachinformationen
Vorbilder — Idole
Berufsbilder
Freizeitgestaltung

Bediirfnisse bei Mediennutzung
Information
Unterhaltung
Ablenkung

Spiel- und Handlungsformen
Rollenspiele, Planspiele
Gestaltungsiibungen
Verhaltensmodelle

Klassen- und Gruppengespriche
Stiirken und Schwdéichen
Dialogfihigkeit, Teamwork, Partnerschaft, Hilfsbereitschafr
Gestaltung des Zusammenlebens im Klassenzimmer,
im Schulhaus
Gemeinsame Aktionen, Projekre
Ubertritt ins Berufsleben
Zukunftsperspektiven
Gesundheit, Erndhrung, Sucht
Personliche, gesellschaftliche und politische Aktualitiiten
Zusammenspiel von Korper — Geist — Seele
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Oberstufe

Individuum und Gemeinschaft

Orientierungswissen

Wortschatz und Begriffe, um iiber sich selbst zu sprechen,
kliren und anwenden

Wortschatz und Begriffe, um soziale Sachverhalte anzu-
sprechen, kliren und anwenden

Wortschatz und Begriffe, um sich in der pluralistischen
und sich verindernden Welt zu orientieren, kliren und
anwenden

Regeln fiir das heutige und zukiinftige Zusammenleben
kldren
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Hauptziel dieses Unterrichts ist es,
fir personliche, soziale sowie fiir
weitere Bereiche aus dem Alltag
der Schiilerinnen und Schiiler ei-
ne geeignete und altersgemasse
Sprache zu finden. Dariiber hinaus
wird eine zunehmende Vertrautheit
mit Regeln fiir das Zusammenleben
angestrebt.

-

Gefiihle und Bediirfnisse

Selbst- und Fremdbild

Leben und Tod, Leben nach dem Tod

Korperliche, geistige und seelische Merkmale und Ver-
dnderungen

Sexualitiit

Pubertit, Adoleszenz

Aids

Drogen — Siichte

Gruppe und Gruppendruck

Funktionen in der Gruppe (Anfiihrer, Siindenbock)
Menschenrechte, Rechte von Kindern

Macht, Autoritit

Geschlechterrollen und deren Wandel

Interessengruppen und deren Medienpolitik
Verinderungen von Umwelt, Berufswelt, Lebensweisen,
Wertmassstiben

Politische Mittel und Strukturen auf Gemeinde-,
Kantons- und Bundesebene im Uberblick

Verhaltensweisen
Umgang mit der Umwelt
Verhalten im Verkehr
Eintritt in die Berufswelt



Oberstufe

Individuum und Gemeinschaft

Einblick in Zusammenhange
gewinnen
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Im Vordergrund stehen Zusammen-
hange in der Entwicklung vom Kind
zur jungen Frau, zum jungen Mann.
Dabei gewinnen die Schiilerinnen
und Schiiler Einblicke in das Zu-
sammenspiel von Seele, Geist und
Korper sowie in Wechselwirkungen
zwischen Individualitat und Gemein-

schaft.

-

Sich seiner Individualitit bewusst werden Selbst- und Fremdbeurteilung

Berufswalhl, eigene Zukunft
Vorbilder — Idole

Fragen der Lebensgestaltung
Glaubensfragen

Pubertit
Ablgsungserscheinungen
Jugendalter bei uns, bei anderen

Grundlegende Erfahrungen in der Begegnung mit ande- | Verschiedene Arten menschlicher Beziehung

ren machen und reflektieren

Dialogische Formen der Begegnung
Gemeinschaft und Anteilnahme
Gruppen, Normen, Rollen
Jugendkulturen, Moden

Rechte, Pflichten

Macht, Machtstrukturen
Arbeitswelt

Losungen suchen zur Bewiltigung aktueller Probleme Aktuelle Anliegen

Taschengeld, Geldverdienst
Freizeiroerhalten

Medien, Mediennutzung
Suchtmittelgebrauch
Aktualitiiten

Ideologien
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Oberstufe

Individuum und Gemeinschaft

Wertvorstellungen klaren

Werte und Normen erleben und ihre Auswirkungen iiber-
denken

Sich durch Information und Nachdenken Einsichten in
die Bildung von Wertvorstellungen verschaffen; eigene
Wertvorstellungen begriinden

Sich fiir Werte entscheiden und danach handeln

Bereit sein, seine eigenen Wertentscheidungen zu hinter-
fragen und gegebenenfalls anzupassen

Im Zentrum steht die Klarung
personlicher Wertvorstellungen als
Teil der eigenen Identitat und die
kritische Auseinandersetzung mit
Normen und Werten, welche eine
bestimmte Gruppenzugehorigkeit
kennzeichnen.

Wertvorstellungen
Im Umgang mir Mitmenschen, dem anderen Geschlecht
Bei Berufswahl | Berufsbild
In Weltanschauungen
In Glaubensfragen
Bei Sinnfragen
In Medien

Erlebbare Werte
Projekte, Klassenlager
Freizeitgestaltung
Zusammenleben
Personliche Lebensfragen, Pubertir
Vorbilder | 1dole

Normen
Geschlechtsspezifische Rollenverstandnisse
Traditionen
Geserze

Richtlinien fiir eigenes Handeln
Wege aus der Abhéiingigkeir
Genuss und Genusssucht, Lebensqualitit und Verzicht
Eigene Anspriiche an das Leben
Aktuelle soziale, wissenschaftliche und politische Vorginge
Niederlagslose Konfliktlosung



Oberstufe

Natur und Technik

Grundlegende Arbeitsweisen

Physikalische, chemische und biologische Phinomene in
der Alltagswelt sowie an sich selber beobachten und dabei
wesentliche Merkmale wahrnehmen

Naturkundliche Experimente und Untersuchungen pla-
nen und durchfiihren

Hilfsmittel aller Art fachgerecht handhaben

Erkenntnisse durch das Beniitzen verschiedener Infor-
mationstriger erginzen und erweitern

Beobachtungen und Informationen zweckmiissig fest-
halten

Ordnen, vergleichen, auswerten und die Ergebnisse sach-
lich richtig darstellen

Klare Begriffe bilden
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Dank einer sicheren Handhabung
verschiedener Gerate und dem
situationsgerechten Einsatz von
Instrumenten  und  Hilfsmitteln
gelingt es, einfache naturwissen-
schaftliche Experimente selbst
durchzufiihren.  Unter Einbezug
einer Vielfalt von Informationstra-
gern werden Ergebnisse festge-
halten, dargestellt, verglichen und
erganzt, was schliesslich zu klaren
Begriffen fiihrt.

Naturerscheinungen, Phinomene
Wirkung der Schwerkraft, unterschiedliche Dichte verschie-
dener Stoffe, verschiedene Zustandsformen, Wirkungen des
elektrischen Stromes
Aufbau von Pflanzen und Tieren, von der Bliite zur Frucht,
vom Samen zur Pflanze, von der Eizelle zum geschlechtsreifen
Tier; Fortbewegung, unsere Sinnesorgane

Erkennungsmerkmale von Stoffen, Merkmale chemischer
Reaktionen

Ausgewihlte Experimentiermethoden
Mehrere Messungen beim gleichen Versuch, Reihenversuche,
Langzeitbeobachtungen

Verschiedene Gerite und Messinstrumente
Brenner, Lupe, Binokular, Thermometer, Stoppuhr, Waage,
Volt- und Amperemeter, Unterrichtsmedien

Weitere Hilfsmittel
Bestimmungsschliissel, Biicher, Nachschlagewerke, Bilder,
Modelle, Praparate, Videos, Filme
Erkundungen, Exkursionen, Betriebsbesichtigungen

Prisentation von Erarbeitetem
Miindlicher Bericht, Resultattabelle, prizise Beschreibung,
Stkizzen, Dokumentation mit audiovisuellen Mitteln,
Schemaskizzen, verschiedene Modellvorstellungen, Symbole,
Formeln, Definitionen
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Oberstufe
Natur und Technik

Orientierungswissen

Einblicke in die Denk- und Arbeitsweise in Physik,
Chemie und Biologie gewinnen

Wichtige Erscheinungen und Vorginge mit genauen
Begriffen verbinden
Begriffe und Regeln auf alltigliche Phinomene anwenden
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Eine Reihe geklarter Begriffe schaf-
fen ein verfeinertes Instrumentari-
um fiir den Forscherdrang der
Schiilerinnen und Schiiler. Durch
vertiefte Einblicke in die Welt der
verschiedenen Naturwissenschaf-
ten wird auch das genaue Denken
und Handeln weiter gefordert — al-
les wichtige Grundlagen im Hinblick
auf Vernetzungen in grosseren Be-
ziigen.

-

Untersuchungen von Vorgiingen im Bereich der unbeleb-
ten Materie, plausible Deutung oder physikalisch richtige
Erkldrung

Untersuchung von Stoffeigenschaften und stofflichen
Umwandlungen. Verkniipfung der Beobachtungen mit
Modellvorstellungen

Erforschen von Eigenschaften und Funktionen bei Lebe-
wesen sowie L.ebensvorgingen

Physik
Linge — Zeit — Geschwindigkeit
Volumen — Masse — Dichte
Schwerkraft, Zustandsformen
Leiter — Nichtleiter, StromKkreis, Stromstiirke,
elektrische Ladung, elektrische Spannung, elektrischer
Widerstand
Arbeit, Leistung
Energieformen
Teilchenmodell, Kern-/Hiillemodell des Atoms

Chemie
Gemisch, reiner Stoff, Verbindung, Element
Analyse, Synthese
Atom, Molekiil, Ion
Wasser, Sauerstoff, Kohlendioxid
Umgruppierung der Stoffbausteine (Erhaltung
der Masse) bei Stoffumwandlungen
Redox-Reaktionen oder Sidure-Base-Reaktionen
ausgewihlte organische Verbindungen

Biologie
Bauplan einer Pflanze, einer Bliite
Wachstum, Fortpflanzung
Nahrungsaufnahme, Erndhrung
Fotosynthese, Stoffwechsel, Atmung
Zelluldrer Aufbau aller Organismen
Ausgewihlte Organsysteme des Menschen
Bau- und Funktionsmodelle
Energiefluss und Stoffkreislauf



Oberstufe

Natur und Technik

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Typische Lebensriume und Lebensgemeinschaften in
ihrer Vielfalt erkunden

Ausgewiihlte Betrachtungsgegenstinde auf ihre Viel-
schichtigkeit und ihre Beziechungen zur Umgebung
untersuchen

Kreisliufe und Wechselwirkungen untersuchen und
kennenlernen

Entwicklungen und Verinderungen nachvollzichen und
verfolgen
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Der zunehmenden Komplexitat
ausgewahlter Betrachtungsgegen-
stande nachzuspiiren, fordert die
Schiilerinnen und Schiiler in ihrem
Forscherdrang und regt sie an,
zunehmend dichtere Netzwerke in
okologischen und technischen Zu-
sammenhangen zu ergriinden und
begreifen. So erkennen sie auch
Entwicklungen und Veranderungen
und sind in der Lage, Wesentliches
von Unwesentlichem zu unterschei-

\\den.

Erkundungsgebiete
Am Bach, im Wald, an einer Hecke, in der Kiesgrube, auf dem
Schulhausareal

Untersuchungen
Energie in Natur und Technik, Energieumwandlungen,
Verkehrsproblematik
Formen der Anpassung an die Lebensbedingungen (am Meer,
im Hochgebirge, in der Tiefsee)
Der Strauch: Nistplars, Schattenspender, Futterquelle

Kreisliufe und Wechselwirkungen
Wasser-, Sauerstoff-, Kohlenstoffkreisiauf
Gewinnung, Verarbeitung und Entsorgung von Stoffen wie
Metallen, Nahrungsmitteln, Fasern
Umweltprobleme als Folge gestirter Kreisliufe
Nahrungsketten, -netze, -pyramiden
Erndhrung als gesundheitsmitbestimmender Faktor
Steuerung und Beeinflussung kirperlicher Funktionen

Entwicklungen und Verinderungen
Die eigene Entwicklung
Menschliche Entwicklung allgemein
Eine technische Entwicklung
Verinderung der Landschaft durch den Menschen: positive
und negative Aspekte
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Oberstufe
Natur und Technik

Wertvorstellungen klaren

Konsequenzen eigenen und fremden Tuns in ausgewihl-
ten Bereichen untersuchen und gewichten

Wertkonflikten bei Umweltproblemen auf die Spur kom-
men und Losungsansiitze suchen und abwigen

Méglichkeiten suchen, um selber Verantwortung im
Umgang mit Natur und Technik wahrzunehmen
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Alle Erkenntnis hat erst dann ihren
Sinn, wenn sie dazu beitragt, dass
ein verantwortungsbewusstes und
mindiges Handeln daraus resul-
tiert. Die Schiilerinnen und Schiiler
miissen deshalb erkennen, dass
die Zukunft der Menschheit von
einem wert-schatzenden Umgang
mit ihrer Lebensgrundlage — und
damit allem Leben — abhangt.

-

Konsequenzen menschlichen Verhaltens in verschiede-
nen Bereichen

Konsum- und Freizeirverhalten

Verkehr, Mobilitéitsbediirfnis

Abfallproduktion und -bewirtschaftung

Umgang mit Natur, lechnik, wissenschaftlichen Errungen-

schaften, Chemikalien, Genuss- und Suchtmitteln
Verantwortung fiir Lebensbedingungen kommender
Generationen

Gesunde Wirtschaft, gesunde Natur: ein Widerspruch?



Oberstufe
Heimat und Welt

Grundlegende Arbeitsweisen

Am Wohnort und auf Reisen die erlebbare Umgebung
erkunden und sich orientieren

Mit Hilfe verschiedenster Medien Informationen gewin-
nen, diese verstehen und sowohl untereinander als auch
mit der selbst erlebten Wirklichkeit vergleichen

Sich mit gebriuchlichen geographischen Arbeitsmitteln
zunehmend selbstindig Uberblicke erarbeiten

Eine Reise planen oder fingierte «Reiseberichte» erstel-
len

Informationen und Erfahrungen ordnen, gewichten und
in verschiedenen Darstellungsformen zunehmend selb-
stindig wiedergeben
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Direkte Erkundung in der Umge-
bung soll weitgehend selbstandig
erfolgen.

In der Auseinandersetzung mit
Medien sind Absicht und Wirkung
verschiedener Medienaussagen zu
vergleichen.

Orientierung
Extursionen, im Klassenlager, bei Gruppen- und Einzelauf-
tragen

Informationstriger
Karten, Globus, Modelle, graphische Darstellungen, Bilder,
Filme, lexte, Erzdhlungen, Reiseberichte, Querschnitte,
Fahrpline, Reisefiihrer, Nachschlagewerke

Eigene Darstellungen
Texte, Skizzen, Bildmaterial, Pléine, plakative Darstellungen,
Tabellen, graphische Darstellungen, Modelle
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Oberstufe
Heimat und Welt

Orientierungswissen

Verschiedene Orientierungsraster kennen und damit
umgehen

Folgen der Bewegung von Sonne und Erde verstehen

Charakteristische Gegenden inihren wesentlichen Eigen-
heiten beschreiben und einordnen

Merkbegriffe verstehen und in verschiedenen Zusam-
menhidngen anwenden
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Ein Grundstock an fundierten Merk-
begriffen soll dazu dienen, ver-
schiedenste Gegenden der Erde
mit treffenden und allgemein ver-
standlichen Worten zu beschrei-
ben. Anhand eines Orientierungs-
rasters gelingt es in kurzer Zeit,
sich die wesentlichen Informatio-
nen iber eine Gegend zu beschaf-
fen. Zudem ist es wichtig, einige
globale Erscheinungen nennen, be-
greifen und erklaren zu konnen.

Natiirliche und politische Gliederung
Grossenverhiltnisse, Distanzen
Gradnetz

Tag und Nacht, Zeitzonen, Jahreszeiten, Beleuchtungs-
und Klimazonen, Landschaftsgiirtel

Ballungsraum, schwach besiedelte Region
Binnen- und Kiistengebiete

Gebirgsland, Tiefland

Landschaften mit verschiedenen Klimaten
Naturnahe Landschaft, Zivilisationslandschaft

Klima und Vegetation
Monsunklima, kontinentales Klima, tropisches Klima, Wiiste,
Steppe, Tropischer Regenwald, Tundra, Hohenstufen

Oberflichenform
Faltengebirge, Tiefebene, Hochland, Flusslandschaft, Glazi-
alformen

Land und Meer
Kiistenformen, Gezeiten, Meeresstromungen

Menschen, Kulturen und Lebensweisen
Geschichte, Kunst, Religion
Lebens-, Wohnformen
Brauchtum
Alltag

Wirtschaft
Landwirtschaft, Industrie, Bergbau, Rohstoffgewinnung,
Rohstoffoerarbeitung, Import | Export, dffentlicher Verkelhr,
Verkehrsformen, Erwerbssektoren

Gradnetz
Ldinge, Breite, Meridiane, Aquator, Breitenkreise

Sonnensystem
Planet, Umlaufbahn, Rotation, Milchstrasse



Oberstufe
Heimat und Welt

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Einblick in die Vielfalt von Landschaften und mensch-
lichen Lebensformen erhalten und dabei Kriterien fiir
deren Vergleich gewinnen

Faktoren suchen, welche die jeweilige Lebensweise
mitbestimmen

Verinderungen der Verhiltnisse auf der Erde erkennen,
verfolgen und untersuchen

An charakteristischen Beispielen den Zusammenhingen
zwischen Lebensbedingungen und Lebensweise nach-
forschen

Kausale und vernetzte Zusammenhinge in einem Land-
schaftsgefiige erkennen und zu verstehen suchen

Verflechtungen zwischen Heimat und Welt erkennen und
auf die gegenseitigen Abhingigkeiten der Staaten der
Erde aufmerksam machen

MenscH unD UMwELT ® LEBENSKUNDE UND REALIEN

Seite 91

Dank der Kenntnis verschiedener
Landschaftstypen wachst auch
das Verstandnis fiir mannigfaltige
menschliche Lebens- und Kultur-
formen.

Anhand der Beschaftigung mit
Verflechtungen zwischen der Hei-
mat und der ubrigen Welt riicken
immer mehr auch Aspekte der glo-
balen Verflechtungen in den Mittel-
punkt. Einzelentscheide konnen so
in ihrem grosseren — und globalen -
\\Zusammenhéngen gesehen werden.

Landschaften und LL.ebensformen in verschiedenen L.and-
schaftsgiirteln
Gebiete des tropischen Regenwaldes, Savannen- und Steppen-
gebiete, Wiisten und Oasen, Monsungebiet, Gebirgslandschaf-
len in Zentralasien, winterkalte Gebiete

Verschiedenartigkeit in Entwicklung und Struktur von
Industrie- und Entwicklungslindern

Natiirliche landschaftliche Verinderungen
Durch den Menschen verursachte landschaftliche Verin-
derungen

Zusammenhinge
Wachstum und Verteilung der Menschheit, Hunger und Nah-
rungsmittelerzeugung, Verstidrerung, Teufelskreis von Armut
und Unterentwicklung, Klimaverinderung

Verflechtungen der Schweiz mit dem Ausland
Verkehrsnetz, Aussenhandel, Auslinder in der Schweiz,
Tourismus

Europiische Zusammenschliisse

Europa und die Dritte Welt
Rolstoffe gegen Industriegiiter; Nord-Siid-Konflikt, Ungleich-
gewichte, Schuldenfkrise, Tourismus in der Dritten Welt, Ent
wicklungszusammenarbeit
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Oberstufe

Heimat und Welt

Wertvorstellungen klaren

Sich bewusst und gezielt mit Wertvorstellungen der
eigenen und anderer Kulturen auseinander setzen

Das Handeln verschiedener Menschen und Interessen-
gruppen zu verstehen suchen, beurteilen, sich eine eigene
Meinung dazu bilden und diese vertreten

Vielfalt der Wertvorstellungen als Reichtum anerkennen,
aktive Toleranz und solidarisches Handeln iiben
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Durch die Beschaftigung mit ver-
schiedenen Lebensbedingungen
und -weisen entsteht ein Verstand-
nis flr unterschiedliches Kulturgut.
Dieses als Reichtum zu erkennen
schliesst nicht aus, dass eine eige-
ne Meinung und Haltung entwickelt
werden muss, um sich in der Mei-
nungs- und Wertevielfalt der heu-
tigen Welt Gberhaupt zurechtzufin-
den. Diese Meinung vertreten zu
konnen, ohne andere abzuwerten,

\\ist wichtig.

Merkmale und Ausdrucksformen verschiedener Kulturen
und Bevélkerungsgruppen
Lebensformen in  verschiedenen Landschaftsgiirteln  und
Kulturkreisen
Eingriffe des Menschen in die Natur
Konflikte zwischen Staaten oder Bevolkerungsgruppen



Oberstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Grundlegende Arbeitsweisen

Spuren der Vergangenheit erkunden und protokollieren

Betrachtungen iiber frithere Zeiten anstellen, mit Gegen-
wart vergleichen

Begriindete Vermutungen zu Entwicklungen darlegen

Aus verschiedenen Medien Informationen iiber Vergan-
genes, Gegenwirtiges und zu Erwartendes entnehmen

Sichten, einordnen, Kernthema abgrenzen und Schliissel-
begriffe heraussuchen

Gewonnene Einsichten miindlich und schriftlich in
eigenen Worten wiedergeben, begriinden und mit ver-
schiedenen Mitteln gestalten
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Auf den Spuren der Vergangen-
heit sollen moglichst selbstandig
Informationen beschafft und ein-
geordnet werden. Im Hinblick auf
eine verstandliche, konzentrierte
und ansprechende Prasentation
der gewonnenen Erkenntnisse
geht es auch darum, Kriterien zu
entwickeln, mit denen wesentliche
Aspekte und Zusammenhange von
unwesentlichen unterschieden wer-
den konnen.

Spuren der Vergangenheit
Ausgrabungen, Fundorte, historische Stéiitten, Baudenkmcdiler
Familienerbstiicke, Dokumente
Orts-, Landesmuseum, Spezialmuseen, Archive
Industrielehrpfad

Informationstriger
Quellensammlungen, Beschreibungen, Zeitungs- und Buch-
texte, Leseszenen
Bilder, Filme, Karten, Statistiken, Graphiken
Tondokumente, Musikbeispiele, Horszenen, Kunstwertke

Prisentation gewonnener Einsichten
«lnterviews», historische Szenen, Rollenspiele
Planspiele
Debatten
Stkizzen, Tabellen, Pline, [llustrationen
Argumentationskataloge
Historische Arbeitstechniken in Haushalr und Gewerbe: Her-
stellen von einfachen Gerichten, Gebrauchs- und Kunstgegen-
Stinden
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Oberstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Orientierungswissen

Gliederung des Zeitraums verfeinern
Epochen zeitlich einordnen und charakterisieren

Unterschiedliche Gliederung des Zeitraums verschiede-
ner Kulturriume erkennen

Ereignisse nationaler und lokaler Bedeutung oder grosser
Tragweite mit ausgewihlten Merkdaten einordnen

Merkbegriffe in verschiedenen Zusammenhingen und
Bereichen anwenden

Orientierungswissen braucht nicht
vertieft erarbeitet zu werden, dient
aber als Ausgangspunkt sowohl fiir
die Orientierung in der Zeitachse
wie auch fiir vertiefte Beschafti-
gung. Schliesslich geht es auch
um das Kennen und Verstehen von
allgemeinen Merkbegriffen, die fiir
das Verstandnis verschiedenartigs-
ter Zusammenhange hilfreich sind.

-

Prihistorische/historische Zeit
Altertum
Alter Orient, Griechen und Romer

Mittelalter
Lehenswesen, Kaiser und Papst

Neuzeit
Entdeckungen, Humanismus, Renaissance
Ancien Régime, Franzisische Revolution
Alte Eidgenossenschaft, Bundesstaat
Industrialisierung, Nationalstaat

Zeitgenossische Geschichte
Imperialismus, Weltkriege
Ost-West-Konflikt, Nord-Siid-Konflikt

Aus der Wirtschaftsgeschichte
Aktiengesellschaft, Inflation, Markrwirtschaft

Aus der Religionsgeschichte
Inquisition, Koran, Toleranz

Aus der Kultur- und Kunstgeschichte
Barock, Humanismus, Popmusik

Aus der Politischen Geschichte
Allianz, Glasnost, Manifest

Aus der Politischen Bildung
Bundesstaat, Majorz, Partei

Aus der Geschichte der internationalen Beziehungen
Krieg, Kapitulation, Friedensschluss

Aus der Sozialgeschichte
Proletariat, Sozialversicherung, Emanzipation




Oberstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Verinderungen und typische Entwicklungen in der
Vergangenheit wahrnehmen und bis in die Gegenwart
verfolgen

Uberlegungen zur Bedeutung ausgewihlter Entwicklun-
gen anstellen und moglichst fundierte Prognosen fiir die
Zukunft zu stellen versuchen

Verstindnis fiir Motivation und Handeln anderer

gewinnen

Ein Ereignis auf seine Bedeutung und Wirkung bei den
Zeitgenossen und auf seine weitere Entwicklung unter-
suchen
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Beim Verfolgen von typischen Ent-
wicklungen aus der Vergangenheit
bis in die Gegenwart bietet sich die
Gelegenheit, Beziehungen zu an-
deren Ereignissen herzustellen und
Verstandnis zu entwickeln fiir un-
terschiedlichste Handlungsweisen
der Menschen. Im Idealfall lassen
sich Aussagen ableiten, die fiir ein
verantwortliches Mitgestalten der
Zukunft beitragen kénnen.

-

Exemplarische Lingsschnitte
Von der Handspindel zur computergesteuerten Spinn-
maschine
Satkrale Bauten im Verlaufe der Zeit
Die Entwicklung eines bedeutenden Grundrechts
Okologische Verinderungen
Von der Selbstversorgung sur sozialen Marktwirtschaft

Biographie oder Entscheidungssituation einer bedeuten-
den Frau und eines bedeutenden Mannes in ihrer Epoche

Ein Reformator

Ein Universalgenie der Renaissance

Eine absolute Herrscherin

Eine Gesellschaftstheoretikerin

Eine Pidagogin, ein Pidagoge

Ein Kiinstler, eine Kiinstlerin

Kolonialismus
Missionierung, Handel, Kulturaustausch

Erfindungen
Elektrizatir, Impfstoffe, Kernkraft

Auseinandersetzungen
Konflikt ohne Gewaltanwendung, Revolution, Krieg

Aktuelles
Kriegsberichterstattung, Hungerkatastrophen, Regierungs-
wechsel
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Oberstufe

Vergangenheit, Gegenwart, Zukunft

Wertvorstellungen klaren

Sich bewusst mit Personen und deren Wertvorstellungen
auseinander setzen

Sich mit Ausdrucksmitteln verschiedener Zeiten ausein-
ander setzen und darin Aussagen zu Wertvorstellungen
suchen

Widerspriichliche Informationen auf dahinterstehende
Interessen untersuchen und sich ein eigenes Urteil bilden

Demokratisches und solidarisches Handeln erfahren und
tiben

Uber Werte und Wertvorstellungen nachdenken, sich ein
eigenes Urteil dazu bilden und dieses begriinden
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Wertvorstellungen verschiedenster
Zeiten und Wertverschiebungen
im Verlaufe der Zeit werden zum
Ausgangspunkt fiir eigene Uberle-
gungen und Stellungnahmen. An-
gestrebt wird die Erkenntnis, dass
auf der immer «kleiner» werdenden
Erde weltweite Solidaritat zuneh-
mend an Bedeutung gewinnt.

-

Menschen, die sich fiir soziale Gerechtigkeit, Friede und
Volkerverstindigung einsetz(t)en

Ein Trager des Nobelpreises fiir Frieden

Bewegungen (Frauen-, Jugendbewegung)

Aussagen von Zeitgenossen, Kritikern und Kritikerinnen,
Philosophen und Philosophinnen

Zu verschiedenen Auffassungen iiber das Welthild

Zu Konfessionen und Glaubenszugehorigkeit

Zur Standesordnung einer bestimmten Epoche

Zu Begriffen wie Freiheit, Friede, Gerechtigkeit, Toleranz

Eigenes Erleben
Im Schulalltag
Im Klassenlager
In Unterrichtsprojekten

Aktuelle Ereignisse
Projekte, Sachabstimmungen und Wahlen in Gemeinde,
Kanton und Bund
Arbeit der UNO und ilrer Unterorganisationen
Organisationen im Dienste verschiedener Weltanschauungen
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1.3.3 Haushaltkunde

Einfiihrende Erlauterungen

Im Lehrplan «Haushaltkunde» sind die Inhalte fiir die
Grundausbildunginder 1. Klasse der Oberstufe senkrecht
gesetzt. Im Freifach der 2. Klasse und im Wahlpflichtfach
der 3. Klasse werden diese vertieft behandelt und zu-
sdtzlich die kursiv gesetzten Inhalte beriicksichtigt. Zur
weiteren Verarbeitung der Inhalte sind Klassenlager sowie
Kurs- und Projektwochen speziell geeignet.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 6. Oktober 1999
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Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Der Unterricht in Haushaltkunde setzt sich zum Ziel,
Interesse fiir Bedeutung und Aufgaben des Haushalts zu
wecken und den Haushalt als wichtigen Teilbereich des
Lebens zu erkennen.

Kommunikation, Zusammenarbeit und Riicksichtnahme
konnen bei praxisbezogenem Handeln konkret geiibt
werden.

Bei allem hauswirtschaftlichen Tun wird die Verant-
wortung gegeniiber der Umwelt bewusst gemacht und
dadurch ein Beitrag zu umfassender Umwelterziechung
geleistet.
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Oberstufe

Grundlegende Arbeitsweisen

Zweckmissige Arbeitsbedingungen schaffen

Hilfsmittel sinnvoll einsetzen

Instandhaltungsarbeiten und einfache Reparaturen aus-
fithren

Ausgewihlte Zubereitungsarten anwenden

Im Haushalt umweltbewusst handeln

Den Haushalt gestalten

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 6. Oktober 1999
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Im praktischen Tun wird das «Hand-
werk» desHaushaltens gelernt. Dabei
wird der Sinn fiir partnerschaftliches
Haushalten und Zusammenleben,
Verstandnis und Verantwortung fir
Gesundheit und Umwelt und der Sinn
fir Asthetik gefordert. Erkenntnisse
aus dem handlungsorientierten Un-
terricht werden durch ausgewahlte
Theorieteile begriindet, vertieft und
weiterentwickelt.

-

Zeit- und Arbeitsplanung

Arbeitsplatzgestaltung
Hygiene
Arbeitstechnik
Unfallverhiitung

Lehrmittel, Kochbiicher
Medien

Kiichengeriite und -apparate
Haushaltgerite und -apparate
Reinigungs- und Waschmittel

Wohnung
Einrichtungsgegenstinde
Wische, Kleider
Gerite

Garten

Kochvorginge, Rohkost
Teige
Konservieren

Vermeidung, Trennung und Wiederverwertung von Abfall

Kompostierung
Reinigungs- und Waschmittel
Haushalt- und Kiichenapparate

Tischkultur
Wohnkultur
Pllanzen
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Oberstufe

Orientierungswissen

Verschiedene Kriterien kennen, die Kaufentscheide
beeinflussen

Anwendungsgrundsitze kennen
Informationen fiir die Auswahl von Hilfsmitteln beschaf-
fen

Grundvokabular fiir das Verstindnis der Fachliteratur
kennen

Grundlagen fiir eine gesunde Ernihrung kennen

Kriterien fiir die Meniiplanung kennen und anwenden

Umgangsformen kennen und anwenden

Neuerfassung gemass BRB vom 6. Oktober 1999
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Als Grundlage fiir eine moglichst
grosse Selbstandigkeit der Schiile-
rinnen und Schiiler in Haushaltbe-
reichen vermittelt der Unterricht
hautpsachlich Kenntnisse in den
Bereichen «Einkaufs- und Ernah-
rungskriterien», «Umgang  mit
Fachliteratur».

-

Eigene Bediirfnisse

Werbung, Prisentation, Aussehen
Qualitidt, Warendeklaration
Produktionsbedingungen
Umweltvertriglichkeit, Gifte
Wiederverwertbarkeit
Wirtschaftskreislauf

FEigenes Budger

Haushaltgerite und -apparate
Kiichengeriite und -apparate
Reinigungs- und Waschmittel

Fachausdriicke aus den Bereichen Ernihrung, Wohnen,
Haushaltfithrung, Bekleidung

Gesundheitswert und Né#krstoffeehalt ausgewihlter Nah-
rungsmittel [ Genussmittel

Zubereitungsarten

Essgewohnheiten

Nahrungsbedarf unseres Korpers, alters- und gesundheits-
spezifische Besonderheiten

Beriicksichtigung von Zeit- und Finanzbudget

Tageszeit, Jahreszeit

Kombination von Farbe, Form, Geschmack

Auswabhl der richtigen Zubereitungsart

Tischsitten
Arbeit im Team
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Oberstufe

Einblick in Zusammenhange

gewinnen

Die Bedeutung des Haushaltes fiir das eigene Leben
wahrnehmen

Zusammenhinge und Kreisldufe verfolgen

Verinderungen wahrnehmen und untersuchen

Zusammenhingen zwischen Erndhrungsweise, Wohlbe-
finden und Gesundheit nachgehen
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Die Einheiten «Einblicke in Zusam-
menhange gewinnen» des Lehr-
plans «Lebenskunde und Realien»
enthalten bereits verschiedene
wesentliche Anliegen der Haushalt-
kunde. Hier geht es um einen Zu-
sammenzug derjenigen Anliegen,
die hauptsachlich fiir die Lehrkrafte
in Haushaltkunde von Bedeutung
sind.

-

Funktionen des Haushalts

Ort des Zusammenlebens, Riickzugsmaglichkeiten, Erholung

Grundbediirfnisse der Menschen
Produktions-/Anbaumethoden

Einkauf/Verbrauch

Wirtschaft, Geld, Konsum

Soziale und wirtschaftliche Auswirkungen des Haushaltes
Volkswirtschaftliche Aspekte

Welternihrungslage

Umweltverhalten

Andere Zeiten, Kulturen, Erndhrungsweisen, Sitten

Ausgewogene Erndhrung

Lebensmittelqualitidt

Ernidhrungs- und Essgewohnheiten, Sporterndihrung
Ernéibrungsbedingte Krankheiten

Hygiene
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Oberstufe

Wertvorstellungen klaren

Sich bewusst mit Wertvorstellungen auseinander setzen

Vielfalt als Reichtum betrachten

Sich mit dem Wert kérperlicher und geistiger Gesundheit
befassen

Formen des Zusammenlebens vergleichen

Aufgrund verschiedener Informationen eine eigene
Meinung entwickeln

Den Haushalt verantwortungsbewusst fithren und Konse-
quenzen eigenen Verhaltens abschiitzen

Neuerfassung gemass BRB vom 6. Oktober 1999
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Die Einheiten «Wertvorstellungen
klaren» des Lehrplans «Lebenskun-
de und Realien» enthalten bereits
verschiedene wesentliche Anliegen
der Haushaltkunde. Hier geht es
um einen Zusammenzug derjenigen
Anliegen, die hauptsachlich fiir die
Lehrkrafte in diesem Fach von Be-
deutung sind.

-

Alltagsleben

Tischkulcur | Woknkultur

Brauchtum bei uns und in anderen Kulturen
Essgewohnheiten

Hygiene

Physische und psychische Auswirkungen von Wolknformen,
der Kleidung und einseitiger oder mangelhafter Erndhrung
Lebenseinstellung

Umgangsformen

Zusammenarbeit im Haushalt
Verantwortung gegeniiber anderen
Arten der Konfliktlosung

Werbung, Medienmeldungen
Produkteinformation
Erndhrungstendenzen

Bewusstes Einkaufen

Sorgfiltiger Umgang mit Wasser, Energie, Gerdten und
Nahrungsmitteln

Abfallvermeidung, Recycling, zweckmiissige Entsorgung
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2.1 Bedeutung des Unterrichtsbereichs

Sprechen und Denken sind die geistigen Werkzeuge des
Menschen. Mittels Sprache kénnen klare Begriffe gebil-
det und ausgedriickt werden. Sprache ist deshalb eine
wichtige Grundlage fiir die zwischenmenschliche Verstin-
digung; sie ermoglicht es dem Menschen, seine Gedan-
ken, Gefiihle und Erfahrungen mitzuteilen.

Mit Sprache erfassen wir unsere Mitwelt, gestalten
und verindern sie. Sprache spielt auch eine besonders
wichtige Rolle in der sozialen, geistigen und affektiven
Entwicklung des jungen Menschen. Sprache schafft Ge-
meinschaft, dient der Identititsfindung, ist eine Form des
Handelns, der Information, vermittelt dsthetische Erleb-
nisse und ermoglicht den Zugang zum kulturellen Leben.
Uber die Sprache werden Erfahrungen von Generation
zu Generation weitergetragen; Gesellschaft, Kultur und
Zivilisation sind eng mit Sprache verbunden.

Viele Kinder wachsen mehrsprachig auf. Fiir fremd-
sprachige Kinder ist die Erhaltung der Muttersprache als
Familiensprache, fiir die Identititsfindung zwischen zwei
Kulturen und fiireine eventuelle Riickkehrins Herkunfts-
land von grosser Bedeutung. Die gute Beherrschung der
Erstsprache beeinflusst das Erlernen des Deutschen als
Zweitsprache positiv. Die Muttersprache der fremdspra-
chigen Kinder soll deshalb durch geeignete Massnahmen
gestiitzt und gefordert werden.

Der Sprachunterricht férdert die Schiilerinnen und Schii-
ler in den Arbeitsbereichen Lesen, Schreiben, Héren und
Sprechen sowohl in Deutsch (Hochdeutsch) als auch in
den Fremdsprachen (Franzosisch, Italienisch, Englisch),
wenn auch mit unterschiedlicher Gewichtung. Durch
Nachdenken iiber die sprachlichen Erscheinungen und
sprachliche Verstindigung in allen Arbeitsbereichen, d.h.
durch Sprachbetrachtung, soll das Sprachbewusstsein und
sprachliches Wissen entwickelt und gefordert werden.

Fremdsprachige Schiilerinnen und Schiiler sollen in
ihrer Mehrsprachigkeit unterstiitzt werden. Das betrifft
sowohl den Erwerb der deutschen Sprache als auch die
Pflege ihrer Muttersprache.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005

Spracherwerb erfolgt nicht nur in der Schule, sondern
auch im alltdglichen Umgang in und ausserhalb der Fami-
lie und mit den Medien. Wihrend ausserhalb der Schule
die miindliche Sprachverwendung die wichtigste Rolle
spielt, ist die Vermittlung und Forderung des schriftlichen
Sprachgebrauchs, also von Lesen und Schreiben, tradi-
tionell eine Aufgabe der Schule und muss deshalb dort
besonders gepflegt werden.

Ausserdem ist die Schule der Ort, wo Schiilerinnen
und Schiiler Gelegenheit haben, ein breites Repertoire
an Registern der Miindlichkeit auf Hochdeutsch aufzu-
bauen und dieses in verschiedenen Redekonstellationen
— nicht nur im Unterricht im engeren Sinn — in stindiger
Anwendung zu verfeinern.

Die Schule bezieht auch die Massenmedien in den
Unterricht ein und hilft mit, dass die Schiilerinnen und
Schiiler zunehmend selbstindig mit Informationen aller
Art umgehen konnen. Dies ist angesichts der grossen
Anspriiche unserer Demokratie an eine hohe sprachliche
Kompetenz moglichst vieler Biirgerinnen und Biirger von
grosser politischer Bedeutung.

In der Begegnung mit dem sprachlichen Kunstwerk
und im gestaltenden Umgang mit Sprache wird fiir die
Schiilerinnen und Schiiler neben der Verstindigungs-
funktion auch eine dsthetische Dimension erlebbar.

Im gesamten Unterricht wird Sprache in Verbindung
mit Lerninhalten verwendet. Die Sprachverwendung in
Lernsituationen anderer Unterrichtsbereiche fordert und
erweitert die Sprachkompetenz. Von entscheidender Be-
deutungsowohl fiirden Erwerb einer umfassenden miind-
lichen Sprachkompetenz in Hochdeutsch als auch fiir eine
positive Einstellung dem Hochdeutsch gegeniiber ist die
konsequente Verwendung von Hochdeutsch als Unter-
richtssprache in allen Fichern und Lernsituationen. Die
Wechselwirkung zwischen der Vermittlung von Inhalten
und der Forderung der Sprachkompetenz muss deshalb in
allen Unterrichtsbereichen wahrgenommen werden.






2.1.1 Deutsch

In der deutschsprachigen Schweiz wird im ausserschuli-
schen Alltag vorwiegend Mundart gesprochen. Gesproche-
nes Hochdeutsch kennzeichnet oft formelle Situationen
(z.B. Ausbildung, Beruf) und ist im deutschen Sprachraum
iiberregionale Umgangssprache; Hochdeutsch erméglicht
auch die Verstindigung mit Anderssprachigen, welche die
Deutschschweizer Mundart nicht verstehen.

Fiir die individuelle Entfaltung der Personlichkeit und
auch fiir das spitere Berufsleben ist eine differenzier-
te Ausdrucksfihigkeit auch im miindlichen Bereich von
grosser Bedeutung. Die konsequente Verwendung von
Hochdeutsch als Unterrichtssprache trdgt bei zu einem
bewussten Umgang mit Sprache und erweitert die Kom-
petenz der Schiilerinnen und Schiiler {iber den Alltags-
gebrauch hinaus. Zwei- und mehrsprachige Schiilerinnen
und Schiiler sind individuell im Erwerb des Deutschen als
Zweitsprache zu unterstiitzen und, falls notwendig, durch
Stiitzmassnahmen zu férdern.

Unterrichtssequenzen in Mundart sind beschrinkt auf
anspruchsvolle und kommunikativ relevante Gesprichs-
situationen wie Erkliren, Argumentieren, Bewerbungs-
gesprich, Diskussionsstatements.

Sicheres, situationsangemessenes und reflektier-
tes sprachliches Handeln ist eines der Hauptziele des
Deutschunterrichts und des gesamten Unterrichts tiber-
haupt. Im Deutschunterricht liegt das Schwergewicht
beim eigenen aktiven sprachlichen Handeln der Schiile-
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rinnen und Schiiler. Ihre sprachliche Kompetenz wird ge-
schultdurch einen vielseitigen Umgang mit Texten, durch
Lesen, Horen, Sprechen und Schreiben auf Hochdeutsch.
Es ist wichtig, dass die Schiilerinnen und Schiiler dabei
eine positive Bezichung zu miindlichen und schriftlichen
Texten aufbauen kénnen und die Fihigkeit erwerben, aus
Texten selbstindig zu lernen.

Gesprochenes Hochdeutsch kennen die Schiilerinnen
und Schiiler aus dem Fernsehen und verstehen es in aller
Regel so gut wie die Mundart. Im Hoérverstehen sind sie
deshalb mit dem Nebeneinander von Mundart und Hoch-
deutsch vertraut. Die Schule ist jedoch der einzige Ort,
wo auch das Sprechen des Hochdeutschen geiibt werden
kann. Der konsequente Gebrauch von Hochdeutsch im
Unterricht erméglicht den Schiilerinnen und Schiilern
den Erwerb und die Verfeinerung entsprechender Kom-
petenzen. Damit sie diese Sprachform auch spiter gern
und ohne Hemmungen verwenden, ist es wichtig, dass sie
dazu in der Schule eine positive Einstellung entwickeln
konnen.

Der Sprachgebrauch im Lesen, Schreiben, Sprechen
und Zuhoren muss aberauch reflektiert werden. Nachden-
ken iiber Sprache macht nicht nur Normen und Regeln
bewusst, sondern vermittelt auch Einsichten in die zwi-
schenmenschliche Verstindigung.
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2.1.2 Schrift und grafische Gestaltung

Schreiben ist eine grundlegende Kulturtechnik. Die
Schrift ermoglicht, Erlebtes, Gefiihltes und Gedachtes
festzuhalten, sei es fiir sich selbst oder fiir andere. In
der Handschrift driicken sich Individualitdt und Person-
lichkeit aus. Der Erscheinungsform von Schriftstiicken
kommt grosse Bedeutung zu.

Die Volksschule hat deshalb den Auftrag, die Schiilerin-
nen und Schiiler zu befihigen, fliessend und leserlich zu

schreiben und ihre Schriftstiicke ansprechend zu gestal-
ten. Im Unterricht werden giinstige Bewegungsabliufe
geiibt, Schrift- und Gestaltungsnormen beachtet und die
Entwicklung einer personlichen Handschrift unterstiitzt.

Schreiben und insbesondere Schreibenlernen stehen in
engem Zusammenhang mit Sprache. Ziele aus «Schrift
und grafische Gestaltung» werden deshalb im gesamten
Unterricht, wo Sprache geschrieben wird, angestrebt.






2.1.3 Fremdsprachen

Fremdsprachen sind eine geistige Bereicherung fiir den
Menschen und eréffnen neue Weltsichten. Sie erweitern
denHandlungsraum desheranwachsenden Menschenund
sind fiir die spitere berufliche Qualifikation und Mobilitit
von grosser Bedeutung. Fiir das Zusammenleben in der
vielsprachigen Schweiz ist die Mehrsprachigkeit ihrer
Bewohner von besonderer Bedeutung. Fiir Schweizerin-
nen und Schweizer ist es wichtig, dass sie mindestens zu
einer zweiten Landessprache eine vertiefte Beziehung
aufbauen konnen. Als Weltsprache hat das Englische den
grossten Geltungsbereich.

Der Fremdsprachenunterricht soll im Rahmen der
schulischen Moglichkeiten Zuginge zu neuen Sprachen
schaffen und das Vertrauen in die kommunikativen Fihig-
keiten in diesen Sprachen aufbauen. Positive schulische
Sprachlernerlebnisse kénnen zur Grundlage fiir lebens-
langes Sprachenlernen werden.
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Im Fremdsprachenunterricht an der Volksschule
kommt dem Sprachverstechen (Horen und Lesen) und
der miindlichen Kommunikation (Sprechen) erstrangige
Bedeutung zu. Aber auch das Schreiben wird von Anfang
an gepflegt und fiir die alltdgliche Kommunikation ent-
wickelt. Die Sprachbetrachtung stiitzt den Spracherwerb,
ist jedoch dem kommunikativen Gebrauch der Sprache
untergeordnet.

Die Auseinandersetzung mit anderen Sprachen hilft mit,
iiber die eigene Sprache und Kultur nachzudenken. Der
Fremdsprachenunterricht wirkt sich somit auf den gesam-
ten Sprachunterricht aus und steht in direktem Bezug zu
den Bereichen «Mensch und Umwelt» und «Gestaltung
und Musik». Umgekehrt finden Themen und Situationen
aus anderen Lebens- und Unterrichtsbereichen Eingang
in den Fremdsprachenunterricht.






2.2 Richtziele
2.2.1 Deutsch

Lesen

Die Schiilerinnen und Schiiler haben Freude am Lesen,
weil sie auch in der Schule erfahren haben, dass Lesen
unterhaltend und bereichernd sein kann. Sie sind daran ge-
wohnt, selbstindig Informationen und Biicher zu beschaf-
fen, und sind mit der Bibliotheksbeniitzung vertraut.

Sie kennen verschiedene Medien und Textsorten. Sie sind
fihig, Texten gezielt Informationen zu entnehmen und
Nichtverstandenes zu erfragen oder nachzuschlagen. Sie
sind auch in der Lage, Zeichen, grafische Darstellungen
und Bilder zu lesen und zu verstehen.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler haben den praktischen und
personlichen Wert des Schreibens erfahren und in viel-
filtigen, spannenden und auch unterhaltsamen Schreib-
anlidssen ihre kreativen Fihigkeiten entfalten konnen.

Sie sind imstande, eigene Gedanken, wirkliche und fiktive
Sachverhalte zu formulieren und ihre Texte zu iiberarbei-
ten. Sie achten dabei auf eine ihren Absichten, dem Adres-
saten und der Art des Texts gemisse Form. Sie kénnen,
wenn notig mit Hilfe von Nachschlagewerken, Texte auch
grammatisch und orthografisch richtig schreiben.

Horen und Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen andern zuhéren.
Sie sind in der Lage, Diskussionen, Vortrigen, Radio-
und Fernsehsendungen inhaltlich zu folgen. Sie kénnen
Gehortem gegeniiber eine kritische Haltung einnehmen
und verstehen auch, was durch Tonfall und Kérpersprache
mitgeteilt wird.

Sie konnen sich auf Hochdeutsch verstindlich und zusam-

menhingend mitteilen. Sie sind fihig, Sachverhalte zu for-
mulieren und Meinungen und Gefiihle auszudriicken.
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Sie sind in der Lage, anspruchsvolle Gesprichssituatio-
nen in Mundart zu bewiltigen (Argumentation, Reflexion,
Bewerbungsgesprich etc.).

Sie sind daran gewohnt, aktiv an einem Gespriich teil-
zunehmen und haben gelernt, auf die Gesprichspartner
einzugehen. Sie kénnen auch ausserhalb der Schule, z.B.
im Gesprich mit Menschen aus Deutschland und Oster-
reich sowie mit Anderssprachigen, ohne Schwierigkeiten
oder Hemmungen Hochdeutsch verwenden.

Sie kénnen Texte vorlesen, gestalten und frei vortragen.

Sprachbetrachtung

Die Schiilerinnen und Schiiler haben erfahren, dass die
zwischenmenschliche Verstindigung Regeln unterliegt
und beachten deren Wirkung im alltiglichen Sprachge-
brauch.

Im Lesen, Schreiben, Sprechen und Héren haben sie
grammatikalische Grundkenntnisse erworben und gelernt,
sicanzuwenden. Durch gezieltes Fragenund Nachschlagen
verstehen sie es, ihr Sprachwissen zu vergrossern.

Durch die Betrachtung verschiedener sprachlicher Er-
scheinungen beim Lesen, Schreiben, Sprechen und
Zuhoren haben sie erlebt, wie vielfiltig, lebendig und
wandelbar Sprache ist.

Muttersprache fremdsprachiger Kinder

Durch die Forderung in der Muttersprache sind fremd-
sprachige Schiilerinnen und Schiiler in der Lage, sich in
alltdglichen Situationen in ithrer Muttersprache miindlich
und schriftlich zu verstindigen. Sie haben auch grundle-
gende Kenntnisse iiber kulturelle und soziale Eigenheiten
des Lebens in der Emigration und im Herkunftsland ihrer
Eltern erworben.
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2.2.2 Schrift und grafische Gestaltung

Die Schiilerinnen und Schiiler schreiben geldufig in einer | Schreibmittel und gestalterischer Aufwand stehen in

gut lesbaren, persénlichen Handschrift. einem dem Zweck des Schriftstiicks angemessenen
Verhiiltnis.

Sie gestalten Schriftstiicke sauber und iibersichtlich.






2.2.3 Fremdsprachen

Héren

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen in einer Reihe von
alltdglichen Situationen fremdsprachige Gespriichspartne-
rinnen und -partner verstehen. Sie sind auch fihig, bei
einfachen Mitteilungen und Berichten das Wesentliche
ausdem Gesamtzusammenhang heraus zu erfassen, Nicht-
verstehen anzuzeigen und durch Riickfragen zu kliren.

Lesen

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen kurze, einfache
Sachtexte, erzihlende Texte und personliche Briefe. Die
Bedecutung einzelner unbekannter Ausdriicke kénnen sie
aus dem Textzusammenhang erschliessen. Sie sind daran
gewohnt, in Worterbiichern nachzuschlagen.

Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen an Gesprichen
iiber vertraute Themen teilnehmen und sind in der Lage,
sich in der Fremdsprache lautlich klar und verstindlich
auszudriicken. Sie kénnen in einfachen, zusammenhin-
genden Sidtzen personliche Erfahrungen austauschen.
Wenn ihnen Worter fehlen, wenden sie Umschreibungen
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an oder setzen nicht-sprachliche Mittel wie Mimik und
Gestik ein.

Schreiben

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einfache
zusammenhingende Texte iiber ihnen vertraute Themen
grammatisch und orthographisch weitgehend richtig
schreiben. Fehlende Ausdriicke kénnen sie im Worter-
buch nachschlagen.

Sprachbetrachtung

Grammatikalische Kenntnisse werden nicht zum Selbst-
zweck erworben. Sie haben stets dienende Funktion und
sollen den Spracherwerb stiitzen. Sie ermdglichen auch, auf
Besonderheiten der Fremdsprache aufmerksam zu werden
und Unterschiede zur Muttersprache bewusst zu machen.

Landeskunde

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten auf vielfiltige
Weise Einblick in Lebensart und Kultur des betreffenden
Sprachraums.






2.3 Stufenlehrplane
2.3.1 Deutsch

Einfiihrende Erlauterungen

Der Lehrplan gliedert den Deutschunterricht in die Teil-

bereiche

— Lesen

— Schreiben

— Horen und Sprechen

Der Teilbereich Sprachbetrachtung/Grammatik ist in je-

dem der drei Teilbereiche integriert und wird deshalb

nicht separat aufgefiihrt. Im Unterricht sind alle Teilbe-

reiche eng miteinander verflochten und sollen von den

Schiilerinnen und Schiilern als Einheit erlebt werden.
Fiir die ersten vier Schuljahre ist «Schrift und grafische

Gestaltung» dem Unterrichtsbereich Sprache zugeordnet.

Ab der fiinften Klasse werden die Lernziele ficheriiber-

greifend im Rahmen des gesamten Unterrichts angestrebt.

Sprache als wichtigstes Verstindigungsmittel soll in allen
Fichern gefordert werden. Da die miindliche Sprachver-
wendung im gesamten Unterricht ein grosses Gewicht hat,
sollen Lesen und Schreiben im Deutschunterricht stirker
gewichtet werden als Horen und Sprechen. Voraussetzung
dafiir ist der konsequente Gebrauch von Hochdeutsch im
Unterricht.

Sprachlernen muss vom Interesse der Schiilerinnen
und Schiiler ausgehen. Ficheriibergreifender und pro-
jektorientierter Unterricht ist dafiir besonders geeignet.
Diese Unterrichtsformen bieten Gelegenheit, die ausser-
schulische Welt in den Unterricht einzubeziechen und
sprachliches Handeln in konkreten Alltagssituationen zu
erproben. So kann iiber wirklich Erlebtes nachgedacht
und dazu gelesen, geschrieben und gesprochen werden.

Uben kommt im Lehrplan als Ziel nicht vor. Um die
genannten Ziele zu erreichen, muss in allen Bereichen
aufbauend geiibt, durchgearbeitet, trainiert werden. Wie
und mit welchen Mitteln dies geschieht, ist eine didakti-
sche Frage und somit Sache der Unterrichsgestaltung
durch die Lehrerinnen und Lehrer und nicht des Lehr-
plans.
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Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Lesen

Der Leseunterricht hat drei Schwerpunkte:

— Die verstehende Aufnahme von stufengemissen Tex-
ten (gedruckte und audiovisuelle Texte, Bilder)

— Der gestaltende Umgang mit Texten

— Das informatorische Lesen

Lesen kommt vor allem in ficheriibergreifenden Lern-

anldssen vor, insbesondere im Zusammenhang mit

«Mensch und Umwelt», «Gestaltung und Musik», «Ma-

thematik».

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen eine positive Ein-
stellung zum Lesen gewinnen. Es ist deshalb wichtig,
dass ein breites Spektrum von Textsorten und verschie-
dene Medien in den Unterricht einbezogen werden. Je
mehr sie lesen, desto mehr verstehen sie, d.h. sie lernen
Bedeutungen aus dem Textzusammenhang zu erschlies-
sen. Viel Lesen verbessert zudem die schriftsprachliche
Ausdrucksfihigkeit.

Das regelmissige Vorlesen von Texten durch die
Lehrerinnen und Lehrer ist von grosser Bedeutung fiir
die Lesemotivation und das Leseklima in der Klasse. In
Vorlesestunden konnen auch lingere Erzdhlungen und
Kinder-/Jugendromane angefangen werden, die dann von
den Schiilerinnen und Schiilern fertig gelesen werden
(z.B. Klassenserien).

Die Einzellektiire ist die wichtigste Form des Um-
gangs mit Biichern. Im Unterricht sollen regelmissig zu-
sammenhingende Lesezeiten mit frei wihlbarer Lektiire
geschaffen werden. Dabei sollen u.a. Leseecken im Klas-
senzimmer und Bibliotheken als Orte fiir stilles Lesen
beniitzt werden.
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Das gefiihlsmissige Erleben von Texten soll nicht in
erster Linie erortert und versprachlicht werden, sondern
im gestaltenden Umgang mit Texten zum Ausdruck
kommen. Mit zunehmender Reife der Schiilerinnen und
Schiiler tritt neben das mehr gefiihlsmissige Erleben von
Texten auch das fragend-erorternde Lesen.

Arbeiten und Lesen in Bibliotheken gehért zum Un-
terricht. Dort finden die Schiilerinnen und Schiiler eine
breite Auswahl an altersgerechten Medien (Biicher, Zeit-
schriften, illustrierte Sachbiicher, altersgemisse Lexika,
Videosetc.),diezum Lesen verlocken. Fiir fremdsprachige
Schiilerinnen und Schiiler sollen auch Texte, Sachbiicher,
Bilderlexika und Waorterbiicher in hiufig vorkommenden
Fremdsprachen vorhanden sein.

In anderen Unterrichtsbereichen, vor allem in
«Mensch und Umwelt», soll Lesen gezielt zur Informa-
tionsaufnahme eingesetzt werden. Die Schiilerinnen
und Schiiler sollen verschiedenartige Sachtexte kennen
lernen und angeleitet werden, verschiedene Formen des
informatorischen Lesens einzusetzen.

Im verstehenden und gestaltenden Umgang mit Tex-
ten erfahren die Schiilerinnen und Schiiler, wie sprachli-
che Form (Wortwahl, Stil) und Inhalt zusammenwirken.
Wesentliche Anteile der Sprachbetrachtung konnen so sinn-
voll in den Leseunterricht integriert werden.

Leseformen im Unterricht:

— Sulles Lesen:
Hauptziel des Unterrichts ist die Entwicklung der
Fihigkeit und der Freude am selbstindigen Lesen.

— Lautes Lesen:

Hat seinen Platz vor allem im Bereich des gestalten-
den Umgangs mit Texten. Hier ist auch eine gezielte
Schulung der Aussprache sinnvoll. Lautes Lesen im
Klassenverband hat die gemeinsame Sinnerschlies-
sung eines Textes zum Ziel. Lautes Lesen zu Ubungs-
zwecken und zur Kontrolle der Lesefertigkeit erfolgt
zweckmiissig in kleinen Gruppen mit vergleichbarem
Leseniveau oder individuell.

— Vorlesen:
Das Vorlesen von kurzen Texten oder Sprechrollen
durch die Schiilerinnen und Schiiler soll in der Regel
vorbereitet sein und eine Funktion im Unterricht, in
einem Spiel und fiir die Zuhorerinnen und Zuhorer
haben.

Die Bewertung der Lesefertigkeit bezieht sich auf die
Sinnerfassung beim stillen Lesen und auf das vorbereitete,
gestaltende laute Vorlesen.

Unterstufe: Lernziel fiir den Erstleseunterricht
Im Erstleseunterricht fiihren verschiedene Methoden

zum Ziel. Lesenlernen ist zudem ein Prozess, den die
Kinder im Laufe der Unterstufe individuell sehr unter-
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schiedlich durchlaufen. Der Lehrplan legt deshalb keine

speziellen Lernziele fiir die erste oder zweite Klasse fest.

Um die Erstklissler vor Uberforderung zu schiitzen und

um eine Einschitzung der Lesefihigkeit zu ermoglichen,

gilt das folgende Minimalziel am Ende der 1. Klasse:

— Die Schiilerinnen und Schiiler sind fihig, die Buch-
stabenfolge von Wortern geldufig zu lautieren und die
akustische Gestalt des lautierten Wortes zu gewinnen.

Schreiben

Der Schreibunterricht hat drei Schwerpunkte:

— Forderung der Schreibfihigkeit und des schriftsprach-
lichen Ausdrucks

— Freies und adressatenbezogenes Schreiben

— Schreiben als Mittel zur Informationsverarbeitung

Der Unterricht soll so geplant werden, dass ein Teil der
Schreibanlidsse auch ausserhalb des Deutschunterrichts,
d.h. in den Bereichen «Mensch und Umwelt», «Gestal-
tung und Musik», «Mathematik» stattfindet. Dabei sollen
moglichstverschiedene Formen des Schreibens zum Zuge
kommen, damit die Schiilerinnen und Schiiler erfahren,
dass Schreiben unterschiedliche Funktionen erfiillen
kann.

Korrekturen sollen der Schreibsituation, der Textsorte
und der individuellen Fihigkeit der Schreibenden Rech-
nung tragen, z.B. durch selektive, der Schreibsituation
angepasste Korrektur. Im Vordergrund soll dabei nicht
die Leistungskontrolle stehen, sondern die Diagnose und
die Schreibberatung. Sie helfen den Schiilerinnen und
Schiilern, ihre personlichen Fehlerquellen zu erkennen
und Fehlervermeidungsstrategien zu entwickeln.

Der Rechtschreibunterricht soll, wenn immer mog-
lich, aus den Schreibanlissen herauswachsen und den
Schiilerinnen und Schiilern erlauben, an ihren person-
lichen Schwichen zu arbeiten und individuell zu iiben.
Dazu miissen sie verschiedene Ubungstechniken kennen,
z.B. Fehlerkarteien, Rechtschreibheft. Im Rahmen eines
sinnvollen Rechtschreibetrainings kénnen verschiedene
Diktatformen die Rechtschreibung férdern. Sie erlauben
auch einen diagnostischen Einblick in den orthografi-
schen Entwicklungsstand der Schiilerinnen und Schiiler.
Priifungsdiktate, d. h. Diktate, die nur der Notengebung
und Selektion dienen, sind zu unterlassen.

Die Bewertung der schriftsprachlichen Fihigkeiten
bezieht sich in erster Linie auf die Verstindlichkeit des
Inhalts und die sprachliche Form, erst in zweiter Linie
auf die Rechtschreibung.

Unterstufe:

Schreiben lernen ist ein Hauptanliegen des Unterrichts an
der Unterstufe. Auch beim Schreiben lernen fiihren ver-
schiedene Methoden zum Ziel. Wichtig ist, dass das spon-
tane, vom Kind ausgehende Schreiben von Anfang an
gefordert wird, und dass das Kind langsam und individuell
angepasst in die schriftsprachlichen Normen hineinwach-
sen kann.



Horen und Sprechen

Im Teilbereich Horen und Sprechen soll die miindliche

Verstindigungsfihigkeit umfassend gefordert werden.

Schwerpunkte des Unterrichts sind:

— Zuhoren und Verstehen

— Sprechen (erzdhlen, vortragen, vorlesen)

— Gespriache fithren und Bewusstmachen von Ge-
spriachsregeln

Die Schiilerinnen und Schiilersollen lernen, gesprochenes

Hochdeutsch situationsgerecht und ohne Hemmungen zu

gebrauchen. Voraussetzung dazu ist eine entsprechende

Einstellung zum Hochdeutschen, die durch positive Er-

lebnisse im Sprachgebrauch in der Schule aufgebaut wird.

Die folgenden Faktoren beeinflussen diese Entwicklung

besonders stark:

— Konsequenter Gebrauch von Hochdeutsch im Unter-
richt auf allen Stufen

— Korrekturverhalten im Gesprich: Primir ist die Kli-
rung von Unverstandenem; das stindige, explizite
Korrigieren von Formfehlern ist zu unterlassen.

— Einstellung der Lehrerinnen und Lehrer zum Hoch-
deutschen

Da auditive Medien im Alltag von den Schiilerinnen und
Schiilern vorwiegend als Gerduschkulisse erlebt wer-
den, ist eine kompensatorische Schulung der auditiven
Wahrnehmung, d.h. das bewusste Zuhoren, eine wichtige
Aufgabe der Schule. Erzihlungen der Lehrerinnen und
Lehrer, Hortexte und audiovisuelle Texte (Schulfunk und
Schulfernsehen) sollen gezielt als Informationsquellen
eingesetzt werden. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
auch Zugang zu Tontrigern und audiovisuellen Medien
haben, z.B. in der Klassenbibliothek.

Die Beurteilung der miindlichen Sprachleistung orien-
tiert sich an den Lernzielen, z.B.
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— Verstehenskontrollenin Situationen, in denen die Schii-
lerinnen und Schiiler richtig handeln oder reagieren
konnen, in denen sie Aufgaben/Probleme 16sen etc.

— Losungen von Aufgaben, Problemen miindlich darle-
gen

— Gehorte Texte erginzen

— Aus einem Bilderbuch erzihlen, Bilder beschreiben

Unterstufe:

Schon ab erstem Schuljahr ist Hochdeutsch als Unter-
richtssprache die Regel. Aufbauend auf Horerfahrungen
und Spielsituationen kénnen Schiilerinnen und Schiiler
ihre sprechsprachlichen Kompetenzen erweitern und ihre
positive Einstellung zum Hochdeutschen in der Primar-
schulzeit konsolidieren.

Die Lehrperson spricht konsequent hochdeutsch, den
Kindern wird zugestanden, dass sie sich in ihrem Sprach-
gebrauch kontinuierlich dieser Praxis annidhern.

Oberstufe:

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen immer wieder Ge-
legenheit haben, tiber miindliche Kommunikation nach-
zudenken und dabei lernen, welche Bedingungen Ho-
ren und Verstehen beeinflussen, z.B. die Situation, die
Beziehung zwischen den Beteiligten, die Sprachebenen.
Der selbstverstindliche Gebrauch von Hochdeutsch im
Unterricht eréffnet Moglichkeiten zur Auseinanderset-
zung mit verschiedenen Funktionen von Mundart und
Hochdeutsch.

Der Einsatz von Ton- und Bildmedien im gesamten
Unterricht soll neben dem Vermitteln von Inhalten auch
dazu genutzt werden, iiber die Besonderheiten, Wirkun-
gen und Bedeutung dieser Medien nachzudenken.






Unterstufe

Lesen

Texte lesen und verstehen

Texte in verschiedenen Medien erleben und verstehen

Gespriche fiihren iiber den Inhalt von Texten und der

angesprochenen eigenen Erlebniswelt

Stimmungen, innere Bilder gefithlsmissig erleben

Im Klassengesprich am Textverstindnis arbeiten

Einfache Texte und Kinderbiicher selbstindig still lesen
Im Klassenzimmer (Arbeitsplarz, Leseecke)

In der Bibliothek
Zu Hause
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Ein breites Spektrum von Medien
und Textsorten fordert die Lese-
motivation und die Freude am
Lesen.

Verschiedene Medien:
Bilder- und Kinderbiicher
Klassenserien, Lesebiicher, STW-Hefte
Kinderzeitschriften
Bilder, Videos, Filme

Verschiedene Textsorten:
Hlustrierte 1exte, Bilderbiicher
Mirchen, Fabeln
Comics, Sprachspielereien, Wirze
Ganztexte fiir das erste Lesealter
Kindersendungen Radio/TV
Texte aus fremden Kulturen
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Unterstufe

Lesen

Gestaltender Umgang mit Texten

Das gefiihismassige Erleben von
Texten steht beim gestaltenden
Umgang im Vordergrund. Es bildet
die Grundlage fiir den Aufbau einer
stabilen Beziehung zu Texten.

Texte allein, mit verteilten Rollen, im Chor sprechend | Verschiedene Textsorten

gestalten Geeignete Lesebuchtexte
Der Klasse oder einer Gruppe gut verstidndlich vorlesen Gedichte, Verse
Auswendig vortragen und singen. Lieder (in Mundart, Hochdeutsch und fremdsprachig)

Texte in darstellende Spielformen umsetzen
Pantomimisch
Im Rollenspiel mit eigenem sprachlichem Ausdruck

Texte mit zeichnerischen Mitteln und anderen Materia-
lien umsetzen
Hlustrieren (Zeichnung, Bildergeschichte)

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005

Selbst geschriebene Texte
Dialoge, Rollentexte



Unterstufe

Lesen

Informationen verarbeiten

Einfache Techniken der selbstindigen Informations-
beschaffung kennen lernen

Stichworter herausschreiben

Wichtige Worter unterstreichen

Umsetzen in einfache Zeichnungen

Sachinhalt weitererzdhlen

Einfache schriftliche Anleitungen, Anweisungen und
Auftriige verstehen und ausfiithren

SPRACHE ® DEuTSCH

Seite 125

Sobald die Kinder selbstandig lesen
konnen, sollen sie erfahren, dass
man mit Lesen Wissen erwerben
kann.

In personlichen Interessensgebieten
In verschiedenen Unterrichtsbereichen

Sachtexte aus verschiedenen Text-, Bild- und Tonmedien
in Verbindung mit «Mensch und Umwelt»
Sachbiicher, Sachbilderbiicher und Bildlexika
Kinderzeitschriften, Kataloge
Kindersendungen Radio/TV
Worterbiicher

Arbeitsanweisungen in anderen Unterrichtsbereichen
Werk- und Spielanleitungen
Rezepte, Zaubertricks
Lernaufgaben an Lernposten
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Unterstufe

Lesen

Lesetraining und
Sprachbetrachtung

Ein systematisches Lesetraining
versucht in spielerischer Form gute
Lesegewohnheiten zu entwickeln.
Beim Lesenlernen werden die
Kinder auf natiirliche Weise auf
sprachliche Formen aufmerksam.
Die Sprachbetrachtung hat hier
ihren Ausgangspunkt.

-

Lesen trainieren auf der Wort-, Satz- und Textebene mit | Fiir das Lesetraining besonders geeignete Texte
verschiedenen Hilfsmitteln (z.B. Lesestreifen) Texte mit variabler Zeilenlinge

Sprechiibungstexte, Zungenwetzer

Verschiedene Leseformen trainieren Wortertiirme, Worterpyramiden

Vom lauten iiber das lippenbewegende zum stillen Lesen
kommen

Beim Lesen von verschiedenen Textsorten auf den Zu- | Klangprobe
sammenhang von Klang, Bedeutung und Satzform achten | Direkre Rede

Beim Lesen von Texten auf grammatikalische Eigen- | Vergangenheitsformen

Sarzarten: Aussage, Frage, Befehl, Ausruf
Punkt, Fragezeichen, Ausrufzeichen

schaften und ihre Wirkung achten Grossschreibung von Nomen

Adjektiv
Verb

Reime erkennen Gedichte




Unterstufe

Schreiben

Texte schreiben

Einfache Texte schreiben
Spontan in verschiedenen geeigneten Situationen
Kurze vorbereitete Texte selbstindig schreiben, abschreiben,
nach Diktat schreiben

SPRACHE ® DEuTSCH
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Eigene Erlebnisse

Beobachtete Ereignisse

Bilder, Fotos, Gegenstinde (Spielsachen)
Texte zum Unterrichtsthema

Ubungstexte
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Unterstufe

Schreiben

Texte liberarbeiten

Eigene Textentwiirfe unter Anleitung der Lehrerin/des
Lehrers inhaltlich und stilistisch tiberarbeiten

Erste Rechtschreibregeln beachten

An Schwachstellen der eigenen Rechtschreibung arbeiten

Voraussetzungen fiir die Rechtschreibung erwerben
Schriftbilder einprigen
Gefiihl fiir Klanggestalt und Klangsilben entwickeln

Wortarten erkennen

Im Wérterbuch nachschlagen

Gefiill fiir die verschiedenen Satzarten entwickeln

Sprachbetrachtung und Recht-
schreibunterricht sollen von den
Texten der Schiilerinnen und Schii-
ler und den darin auftretenden
Fehlern und Problemen ausgehen.

Vollstindigkeit der Aussage
Adidquate Wortwahl
Wiederholungen vermeiden
Abwechslungsreiche Satzanfinge
Zeitformen (Gegenwart, Vergangenheir)
Sarzarten: Aussage, Frage, Ausruf

Grossschreibung der Nomen
Satzschlusszeichen

Dehnungen und Schirfungen bei Wortern des Grund-

wortschatzes
Silbentrennung

Mittels
Wiirterbiichlein, Fehlerkartei

Elementarer Grundwortschatz

Nomen (Namenwort)
Adyektiv (Arrwort), Verd

Schiilerworterbuch

Aussage, Frage, Befehl, Ausruf



Unterstufe

Schreiben

Texte fiir sich und andere
schreiben

Briefe schreiben

Erzihlen, beschreiben und andere informieren mittels
Klassenzeitung, Wandzeitung
Mitteilungen in Notizform

Mit Sitzen und Wértern spielerisch und gestaltend um-
gehen, unterhalten
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Adressatenbezogene  Schreiban-
lasse motivieren zur Auseinander-
setzung mit Sprachform, Recht-
schreibung und grafischer Gestal-
tung.

Kontakte mit andern Klassen, Mitschiilerinnen und Mitschiilern,
Eltern
Einladungen, Dank, Gliickwiinsche

Eigene Erlebnisse

Erfundene Geschichten

Beobachrungen

Fotos und Bilder

Gedichte, Witze, Ritsel

Mitteilungen an Eltern, Mitschiiler/Mitschiilerin

Kurze Texte zu Zeichnungen, Fotos
Comics, Bildergeschichten
Sprachspiele
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Unterstufe

Adressatenbezogene  Schreiban-
lasse motivieren zur Auseinander-
setzung mit Sprachform, Recht-

|nf0rmati0nen Veral‘beiten schreibung und grafischer Gestal-

tung.

Schreiben

Unter Anleitung Informationen festhalten Inhalte aus verschiedenen Unterrichtsbereichen und
Medien
Beobachtungen, Ereignisse, Informationen sammeln und Erlebtes, Beobachietes
aufschreiben Gelesenes, Gehirtes, Gesehenes
Hefreintrige

Poster; Moltonwand gestalten



Unterstufe

Horen und Sprechen

Zuhoren und verstehen

Situationen erleben, in denen Sprache innere Bilder,
Stimmungen und Gefiihle weckt

Einfache gesprochene oder vorgelesene Texte oder kleine
Auftrige (in der Regel Hochdeutsch) sinngemiss verste-
hen und das Verstindnis durch entsprechende Handlun-
gen kundtun

Sinngemdiss handeln, reagieren

Verstehensfragen beantworten

Inhalr mit eigenen Worten wiedergeben

Ein paar Stichwarter aufschreiben

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005
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Das regelmassige Vorlesen von
Texten durch die Lehrerinnen und
Lehrer schafft eine wichtige Grund-
lage fiir den eigenen Zugang zu
Texten und fiir den Schriftsprach-
erwerb.

Erzihlungen (Lehrerinnen/Lehrer, Besucherinnen/Besu-
cher, Schiilerinnen/Schiiler)

Vorgelesenes (Geschichten, Gedichte)

Horspiele, Theater, Film

Musik, Rhythmen, Gerdusche

Anweisungen, Arbeitsauftrige, Hausaufgaben

Kurze Sachinformationen aus verschiedenen Unterrichtsberei-
chen

Stufengerechte literarische und audiovisuelle Texte
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Unterstufe

Horen und Sprechen

Zusammenhangend
sprechen

Zusammenhingend (weiter)erzihlen/berichten

In vorbereiteten Situationen selbstindig Auskiinfte ein-
holen

Informationen moglichst genau weitergeben

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005

Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich iber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

-

Personliche Erlebnisse

Einfache Sachinhalte
Gehirtelgelesene kurze Texte
Ergebnisse von (Gruppen-)Arbeiten
Medienerlebnisse

Fantasien

Berufe in der Familie, von Bekannten,
Preise, Billette

Auftrige
Arbeitsergebnisse
Telefonanrufe



Unterstufe

Horen und Sprechen

Gesprache fiihren

Mit verschiedenen Gesprichsformen vertraut werden
Partnergespriich
Gruppengespriich
Klassengespriich

Einfache Gesprichsregeln einhalten
Uber die Wirkung der eigenen Sprache nachdenken; sich

bewusst werden, dass Worter kliren, trosten, verletzen
koénnen

SPRACHE ® DEuTSCH
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Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich tiber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

-

Probleme der Klasse wie Sitzordnung, Streit, gemeinsame
Planung

Themen|Projekte aus «Mensch und Umwelt»,

«Mathematik», «Gestaltung und Musik»

Klirung von stofflichen Schwierigkeiten

Einander zuhoéren

Andere nicht unterbrechen
Niemanden auslachen
Beim Thema bleiben

Fragen stellen

Bei Konflikten und Problemen
Rollenspiele aus dem personlichen Erlebnisbereich
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Unterstufe

Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich iber

VO rlesen VO rtragen die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
’ tigste Grundlage ist eine positive

Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

Horen und Sprechen

-

Vorbereitete Texte mit deutlicher Aussprache vorlesen Kurze Geschichten, Fabeln, Méirchen, Bilderbiicher, Réitsel

Kurze Texte Gedichte, Verse
Auswendig vortragen
Als Figurentheater oder Rollenspiel spielen

Singen von Texten Lieder, auch in anderen Sprachen

In Pantomime, Rollenspiel nichtsprachliche Ausdrucks- | Gesten, Gebéirden, Musik, Rhythmen, auch aus anderen Kulturen
mittel einsetzen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005



Mittelstufe

Lesen

Texte lesen und verstehen

Texte in verschiedenen Medien erleben und verstehen

Gespriche fiithren iiber Inhalte, welche die Schiilerinnen und
Schiiler, die Lehrperson oder die Mitwelt beschiftigen

Stimmungen, innere Bilder gefiithlsmissig erleben

Am Textverstindnis arbeiten
Im Klassengespriich
Nachfragen
Nachschlagen in Worterbiichern und Lexika

Auf Unterschiede zwischen Fiktion und Realititaufmerk-
sam werden

Lingere Texte selbstindig still lesen
Im Klassenzimmer (Arbeitsplatz, Leseecke)
In der Bibliothek
Zu Hause

SPRACHE ® DEuTSCH
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Ein breites Spektrum von Medien
und Textsorten fordert die Lese-
motivation und die Freude am
Lesen.

Verschiedene Medien
Biicher (eigene und Bibliothek)
Kiassenserien, SIW-Hefre, Lesebiicher
Jugendzeitschriften, ausgewdhlte Zeitungsartikel
Bilder, Videos, Filme

Verschiedene Textsorten
Kurzgeschichten, Mirchen, Fabeln, Sagen
Kinderromane
Biografien
Jugendzeitschriften
Comics, Witze
Jugendsendungen an Radio und TV
Texte aus fremden Kulturen
Texte mit bekannten literarischen Gestalten wie 2.B. Asterix,
Robinson
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Mittelstufe

Lesen

Gestaltender Umgang
mit Texten

Texte allein, mit verteilten Rollen, im Chor sprechend
gestalten
In der Klasse oder einer Gruppe gestaltend vorlesen
Auswendig vortragen und singen

Texte schreibend um- und nachgestalten

Texte in darstellende Spielformen umsetzen
Pantomimisch
Rollenspiel mit eigenem sprachlichem Ausdruck
Horspiel, Schattentheater

Texte mit zeichnerischen Mitteln und anderen Materia-
lien umsetzen
Hlustrieren (Zeichnung, Bildergeschichte, Comic, Wandbild)
Stimmungen in Farbe umsetzen
Gestalten von Kulissen und Szenen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005
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Das gefiihlsmassige Erleben von
Texten steht beim gestaltenden
Umgang im Vordergrund. Es bildet
die Grundlage fiir den Aufbau einer
stabilen Beziehung zu Texten.

Verschiedene Textsorten
Kurze literarische Texte
Ausschnitte aus der eigenen Lektiire
Selbst geschriebene Texte
Gedichte
Lieder (in Mundart, Hochdeutsch, fremdsprachig)
Dialoge, Rollentexte (Schultheater)

Verschiedene Textsorten, auch aus «Mensch und Um-
welt»



Mittelstufe

Lesen

Informationen verarbeiten

Informationen aus verschiedenen Medien beschaffen

Information anhand von Stichwortern aufsuchen
Textpassagen iiberfliegend lesen
Wichtige Worter unterstreichen
Nachschlagen in Worterbiichern und Jugendlexika

Einfache schriftliche Anleitungen, Anweisungen und
Auftriige verstehen und ausfiihren

SPRACHE ® DEuTSCH
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Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
erfahren, dass man mit Lesen
neues Wissen erwerben kann.

In personlichen Interessensgebieten
In verschiedenen Unterrichtsbereichen

Sachtexte aus verschiedenen Text-, Bild- und Tonmedien
in Verbindung mit «Mensch und Umwelt»

Sachbiicher, Jugendlexika, Worterbiicher

Jugendzeitschriften, Kataloge

Jugendatlas, Bilderlexika

Biicherkatalog in Bibliothek

Einfache Tabellen und Grafiken

Schulfunk, -fernsehen, -filme

Handlungsauftrige in anderen Unterrichtsbereichen
Werk- und Spielanleitungen
Beobachtungsauftrige, Rezepte
Mathematische Probleme
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Mittelstufe

Schreiben

Texte schreiben

Ideen, Informationen, Materialien sammeln und ordnen
In Stichwirtern
Notizen machen
Brainstorming, Cluster (Gedankennets)

Inhalte mitden fiirden Leser notwendigen Informationen
aufschreiben

In richtiger Reihenfolge

Gedanklich klar

Sachlich richtig

In richtiger zeitlicher Einordnung

Verschiedene Stilmittel anwenden

SPRACHE ® DEuTSCH

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
lernen, Texte zu entwerfen, zu
Uberarbeiten und in angemesse-
ner Form fiir andere Lesende zu
gestalten.

Inhalte aus verschiedenen Unterrichtsbereichen und
Medien
Erlebtes, Beobachietes
Gelesenes, Gehortes, Gesehenes (Biicher und audiovisuelle
Medien)
Ausgedachtes und Erfundenes

Wortschatzarbeit: adiquate Wortwahl (Nomen, Verben,
Adjektive)

Direkte Rede

Mit Bindewértern verbundene Sitze

Verschiedene Satzarten: Aussage, Frage, Befehl, Ausruf



Mittelstufe

Schreiben

Texte liberarbeiten

Texte unter Anleitung inhaltlich und stilistisch iiber-
arbeiten kénnen in Bezug auf

Vollstindigkeit

Addquate Wortwahl!

Zeitliche und sachliche Ordnung

Dazu verschiedene Hilfen und Hilfsmittel verwenden

Rechtschreibung beachten

Rechtschreibung im Wérterbuch nachschlagen kénnen

Schwachstellen der eigenen Rechtschreibung kennen
und verbessern lernen

Grammatikalische Kenntnisse fiir die Textarbeit erwerben

SPRACHE ® DEuTSCH
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Sprachbetrachtung und Recht-
schreibunterricht sollen von den
Texten der Schiilerinnen und Schii-
ler und den darin auftretenden
Fehlern und Problemen ausgehen.

Eigene Textentwiirfe
Texte anderer Schiilerinnen und Schiiler

Ersatzprobe

Verschiebeprobe

Weglass- und Erweiterungsprobe

Nachschlagewerke
Waorterbiicher und Lexika
Synonym-Waorterbiicher

Gross- und Kleinschreibung
Wortstammregel
Satzschlusszeichen
Satzzeichen bei direkter Rede
Kommas bei Aufzihlungen
Kommas zwischen Teilsiitzen
Silbentrennung

Schiilerduden

Rechischreibheft mit Fellern aus eigenen lexten, Fehlerkartei

Nomen, Verb, Adjektiv
Gegenwartsform (Prisens)
Vergangenheitsformen
Vergangenheit 1 (Pritericum)
Vergangenheit 2 (Perfekt)
Vorvergangenheit ( Plusquamperfekt)
Zukunftsform (Futur)
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Mittelstufe

Schreiben

Texte fiir sich und fiir
andere schreiben

Briefe schreiben

Andere informieren mittels
Wandzeitung, Schiilerzeitung
Mitteilungen in Notizform
Anschlag, Inserat

Tagebuch fiilren

Erzihlen und beschreiben

Mir Texten, Sdtzen und Wartern spielerisch und gestaltend
umgehen und unterhalten

Texte schreibend um- und nachgestalten
Verindern und erginzen

Imitieren und nachgestalten

SPRACHE ® DEuTSCH

Adressatenbezogene  Schreiban-
lasse motivieren zur Auseinander-
setzung mit Sprachform, Recht-
schreibung und grafischer Gestal-
tung.

Kontakte mit andern Klassen, Mitschiilerinnen und Mitschii-
lern, Fremden

Einladungen, Dank, Gliickwiinsche

Entschuldigungen

Anfragen, Bestellungen (Material, Biicher)

Kurze Sachberichte, Beobachtungen, Reportagen
Eigene Geschichten

Gedichre, Witze, Riitsel

Spiel- und Bastelanleitungen, Rezepte

Mitteilungen an Eltern, Mitschiiler/Mitschiilerin

Klassentagebuch (Klassenlager)
Beobachtungstagebuch (Mensch und Umwelt)
Personliches Schultagebuch

Eigene Erlebnisse
Fantasiegeschichten

Beobachtungen (Mensch und Umwelt)
Fotos und Bilder

Riitsel, Witze

Gedichte, Schnitzelbinke, Sketchs
Comics, Bildergeschichten
Sprachspiele

Zeit, Ort, Personen
Passagen aus Texten in Dialoge umschreiben (direkte Rede)
offene Textstellen, Anfang, Schiuss

(Poetische) Texroorilagen
Sprachliche Mittel (Verben, Adjektive, Satzbau) von lextmustern
in eigenen lexten bewusst nachgestalten



Mittelstufe

Schreiben

Informationen verarbeiten

Unter Anleitung Informationen festhalten

Notizen machen:
Als Gedantkenstiitze, beim Planen
In Stichworten
Als Diskussionsgrundlage

Beobachtungen, Ereignisse beschreiben
Kurze Sachberichte verfassen:

Informationen zusammenfassen (Hefteintrige, Gruppenar-
beiten)

SPRACHE ® DEuTSsCH
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Beim Schreiben in anderen Unter-
richtsbereichen sollen die Schiile-
rinnen und Schiiler lernen, dass
Schreiben verschiedene Funktio-
nen haben kann.

Inhalte aus verschiedenen Unterrichtsbereichen und
Medien
Erlebtes, Beobachietes
Gelesenes, Gehortes, Gesehenes (Biicher und audiovisuelle
Medien)
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Mittelstufe

Horen und Sprechen

Zuhoren und verstehen

Das regelmassige Vorlesen von
Texten durch die Lehrerinnen und
Lehrer schafft eine wichtige Grund-
lage fiir den eigenen Zugang zu
Texten und fiir den Schriftsprach-
erwerb.

Situationen erleben, in denen Sprache innere Bilder, | Erzdhlungen (Lehrerinnen/Lehrer, Besucherinnen/Besu-
Stimmungen und Gefiihle weckt cher, Schiilerinnen/Schiiler)

Vorgelesenes (Geschichten, Gedichte)
Nicht Verstandenes aus dem Kontext oder durch Nach- | Hirspiel, Theater; Film

fragen erschliessen Musik, Rhythmen, Gerdusche

Gesprochene oder vorgelesene Texte verstehen und das | Anweisungen

Verstindnis durch entsprechende Handlungen kundtun Kurze Sachinformationen aus «Mensch und Umwelt»
Sinngemdiss handeln, reagieren Stufengerechte literarische und audiovisuelle Texte
Auf Aussagen eingehen Telefonische Auskiinfte

Wesentliches in Stichworten notieren
Fragen beantworten




Mittelstufe

Horen und Sprechen

Zusammenhangend
sprechen

Erlebtes, Ausgedachtes, Gehortes, Gelesenes (wei-
ter)erzihlen/berichten und dabei auf bestimmte ausge-
wihlte Kriterien achten

Maglichst genau

Chronologisch richtig

Aufs Wesentliche beschréinkt

Bewusst verdindert

Lebendig, spannend

Andere klar und gegliedert informieren; dabei ausgewihl-
te Informationsmittel verwenden
Zeichnung, Skizze an Wandtafel oder auf Folie, Fotos

Selbstindig Auskiinfte einholen

Eigenes Verhalten, personliche Meinungen, Interessen
darlegen und begriinden

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005
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Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich tiber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

-

Personliche Erlebnisse
Einfacher Sachverhalt
Medienerlebnisse
Gehartelgelesene kurze Texte
Fantasien

Frei gewihlte Themen
Hobby, Sachthema, Reiseerfahrung
Ergebnisse einer Gruppenarbeit
Vorstellen eines selbstgewditlten Buchs
Ergiinzende Unterrichtsthemen

Telefon, Bahnschalter;, Interview mit Fachleuten

Entschuldigungen, Vermutungen, Pléine, Losungen
von Problemen
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Mittelstufe

Horen und Sprechen

Gesprache fiihren

Mit verschiedenen Gesprichsformen vertraut werden
Partnergespriich
Gruppengesprich
Klassengespriich

Einfache Gesprichsregeln einhalten

Uber die Wirkung der eigenen Sprache nachdenken; sich

bewusst werden, dass Worter klidren, trosten, verletzen
konnen

SPRACHE ® DEuTSCH

Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich iber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnenund Lehrer gepragt
wird.

-

Probleme der Klasse wie Sitzordnung, Streit, gemeinsame
Planung

Lebenskundliche Fragen

Themen|Projekte aus «Mensch und Umwelt»,

«Gestaltung und Musik», «Mathematik»

Klirung von stofflichen Schwierigkeiten

Einander zuhoren

Andere nicht unterbrechen
Niemanden auslachen
Beim Thema bleiben

An andere ankniipfen

Nicht zu lange sprechen
Riickfragen stellen

Klassengespriche iiber Konflikte und Probleme
Rollenspiele aus dem personlichen Erlebnisbereich



Mittelstufe

Horen und Sprechen

Vorlesen, Vortragen

Vorbereitete Texte gestaltend und mit deutlicher Aus-
sprache vorlesen

Kurze Texte
Auswendig vortragen
Frei dramatisieren
Als Figurentheater oder Rollenspiel spielen

Singen von Texten

In Pantomime, Rollenspiel nichtsprachliche Ausdrucks-
mittel einsetzen und iiber Bedeutung und Wirkung
nachdenken

SPRACHE ® DEuTSsCH
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Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich tiber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

-

Geschichten, Sagen, Fabeln, Mdrchen, Biicher vorstellen, Rditsel

Gedichte
Geschichten, Sketchs, Sprechspiele

Lieder, auch aus anderen Kulturen und in verschiedenen
Sprachen

Gesten, Gebdirden, Musik, Rhythmen, auch aus anderen Kulturen
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Oberstufe

Lesen

Texte lesen und verstehen

Texte in verschiedenen Medien erleben und die wesent-
lichen Inhalte entnehmen

Gespriche fiihren iiber Inhalte, welche die Schiilerinnen und
Schiiler, die Lehrperson oder die Mitwelt beschiftigen

Versuchen, nicht Verstandenes selbstindig zu erschlies-
sen

Erste Leseeindriicke formulieren

Nachschlagen in Worterbiichern und Lexika

Aus dem Textzusammenhang erschliessen

Nachfragen

Den Textinhalt in die gemeinte Wirklichkeit {ibertragen
Realitiit und Fiktion unterscheiden
Absichten erkennen
Zusammenwirken von Bild, Ton und Text erfennen
Wirkung stilistischer; grafischer und filmischer Mittel erkennen

Lingere Texte selbstindig still lesen
Im Klassenzimmer (Arbeitsplarz, Leseecke)
In der Bibliothek
Zu Hause

Sich mit literarischen Texten aus verschiedenen Epochen
auseinandersetzen
Textaussagen, lextsinn erdrtern
Informationen iiber den Autoridie Autorin sammeln
Formale Eigenschaften von Texten (1extgattungen) kennen
Formen des Theaters (Theatergattungen) kennenlernen
Das geschichtliche Umfeld von Texten erforschen

SPRACHE ® DEuTSCH

Ein breites Spektrum von Medien
und Textsorten fordert die Lesemo-
tivation und die Freude am Lesen.
In der Auseinandersetzung mit Lite-
ratur als Kunstwerk gelten fiir die
Sekundarschule hohere Anforde-
rungen als fiir die ibrigen Ober-
stufenschulen.

-

Verschiedene Medien
Biicher (eigene und Bibliothek)
Klassenserien, SIW-Hefte, Lesebiicher
Zeitschriften, Zeitungsartikel
Theaterauffiihrungen
Bilder, Videos, Filme

Verschiedene Textsorten
Erzihlungen, Kurzgeschichten
Mdrchen, Sagen, Fabeln
Gedichte
Jugendromane
Biografien
Sachtexte
Zeitungs-, Zeitschriftenartikel
Theaterstiicke, Theatertexte
Spiel- und Dokumentarfilme
Texte aus fremden Kulturen
Texte aus der modernen und klassischen Literatur



Oberstufe

Lesen

Gestaltender Umgang mit
Texten

Texte allein, mit verteilten Rollen, im Chor sprechend
gestalten
Der Klasse oder einer Gruppe gestaltend vorlesen
Auswendig vortragen und singen

Texte schreibend um- und nachgestalten

Texte in darstellende Spielformen umsetzen
Pantomimisch
Rollenspiel mit eigenem sprachlichem Ausdruck
Theater, Theaterszenen
Videofilm
Figuren- und Schattentheater
Horspiel

Texte mit zeichnerischen Mitteln und anderen Materia-
lien umsetzen
Hlustrieren (Zeichnung, Bildergeschichte, Comic, Wandbild)
Stimmungen in Farbe umsetzen
Gestalten von Kulissen und Szenen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005
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Das gefiihlsmassige Erleben von
Texten steht beim gestaltenden
Umgang im Vordergrund. Es bildet
die Grundlage fiir den Aufbau einer
stabilen Beziehung zu Texten.

Verschiedene Textsorten
Kurze literarische Texte
Ausschnitte aus der eigenen Lektiire
Selbst geschriebene Texte,
Gedichte,
Lieder (in Mundart, Hochdeutsch, fremdsprachig)
Dialoge, Rollentexte

Verschiedene Textsorten, auch aus «Mensch und Um-
welt»
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Oberstufe

Lesen

Informationen verarbeiten

Informationen aus verschiedenen Medien beschaffen

Information anhand von Stichwértern aufsuchen
Textpassagen iiberfliegend lesen
Nachschlagen in Worterbiichern und Lexika
Schliisselworter, Schliisselstellen markieren

Schriftliche Anleitungen, Anweisungen und Auftrige
verstehen und ausfithren

Einrichtungen und Institutionen kennen und beniitzen
lernen, in denen man wichtige Informationen findet

SPRACHE ® DEuTSCH

Die Schiilerinnen und Schiiler sol-
len Techniken der Informations-
beschaffung kennen lernen und
erfahren, dass man mit Lesen
neues Wissen erwerben kann.

In personlichen Interessengebieten
In verschiedenen Unterrichtsbereichen

Sachtexte aus verschiedenen Text-, Bild- und Tonmedien
in Verbindung mit «<Mensch und Umwelt»
Stufengemisse Sachbiicher, Jugendlexika, Worter-
biicher
Jugendzeitschriften, Kataloge
Biicher- und Sachkatalog in Bibliothek
Informationssysteme in Biichern, wie Inhaltsverzeich-
nis, Klappentext
Einfache Tabellen und Grafiken
Schulfunk, -fernsehen, -filme
Informations- und Dokumentarsendungen
Medienkundliche und medienkritische Sendungen

Handlungsauftrige in anderen Unterrichtsbereichen
Werk- und Spielanleitungen, Rezepte
Beobachtungsauftrige
Mathematische Probleme etc.

Bibliotheken, Mediotheken
Berufsberatung
Fachstellen, Amter



Oberstufe

Schreiben

Texte schreiben

Ideen, Informationen, Materialien sammeln und ordnen
In Stichwirtern
Notizen machen
Brainstorming, Cluster (Gedankennets)

Inhalte mitden fiirden Leser notwendigen Informationen
aufschreiben

In logischer Abfolge

Gedantklich klar

Sachlich richtig

In richtiger zeitlicher Einordnung

Inhaltlich gewichtend, wertend

Verschiedene Stilmittel gemiss Textsorten, Adressat,
Absicht gezielt einsetzen

SPRACHE ® DEuTSsCH
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Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
lernen, Texte zu entwerfen, zu iiber-
arbeiten und in angemessener
Form fiir andere Leser zu gestalten.

Inhalte aus verschiedenen Unterrichtsbereichen und
Medien
Erlebtes, Beobachietes
Gelesenes, Gehortes, Gesehenes (Biicher und audiovisuelle
Medien)
Ausgedachtes und Erfundenes
Zu einem selbstgewdihlten Thema

Wortschatzarbeit: adiquate Wortwahl (Nomen, Verben,
Adjektive)

Direkte und indirekte Rede

Neben- und unterordnende Satzverbindungen
Verschiedene Satzarten: Aussage, Frage, Befehl, Ausruf
Bildhafre Ausdriicke, Vergleiche, Redewendungen
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Oberstufe

Schreiben

Texte liberarbeiten

Texte inhaltlich und stilistisch iiberarbeiten in Bezug auf
Vollstindigkeit und sachliche Richtigkeit
Addquate Wortwahl!
Zeitliche und sachliche Ordnung
Inhaltliche Gewichtung und Wertung
Formale Gliederung (Einleitung, Hauptteil, Schluss)

Dazu verschiedene Hilfen und Hilfsmittel verwenden

Inkongruenzen zwischen Mundart und Hochdeutsch
erkennen

Rechtschreibung beachten

Rechtschreibung im Wérterbuch nachschlagen

Schwachstellen dereigenen Rechtschreibung kennen und
verbessern lernen

Sprachbetrachtung,  Grammatik
und Rechtschreibeunterricht sollen
von den Texten der Schiilerinnen
und Schiiler und den darin auftre-
tenden Fehlern und Problemen aus-
gehen.

Die Zielformulierungen in diesem
Abschnitt sind auf die Sekundar-
schule ausgerichtet; fiir Ober- und
Realschule muss eine entsprechen-
de Auswahl getroffen werden.

-

Eigene Textentwiirfe
Texte anderer Schiilerinnen/Schiiler

Ersatzprobe

Verschiebeprobe

Weglass- und Erweiterungsprobe

Nachschlagewerke
Warterbiicher und Lexika
Synonym-Waorterbiicher

Wortbedeutungen
Tempussystem
Falle
Wortstellung

Gross- und Kleinschreibung
Nominalisierung von Verben und Adjektiven
Gross- und Kleinschreibung von Namen
Anredepronomen in Briefen
Wortstammregel

Satzschlusszeichen

Satzzeichen bei direkter Rede

Kommas bei Aufzihlungen

Kommas bei Satzteilen und Einschiiben
Kommas zwischen Teilsdtzen
Silbentrennung

Rechtschreibeworterbuch

Rechtschreibheft mit Fellern aus eigenen lexten, Fehlerkartei



Oberstufe

Schreiben

Texte liberarbeiten

(Fortsetzung)

Grammatikalische Kenntnisse fiir die Textarbeit erwer-
ben
In eindeutigen Beispielen Wortformen erkennen und
benennen kénnen

Fille bestimmen und richtig verwenden

In eindeutigen Beispielen Satzglieder und Satzarten
erkennen und benennen kénnen

SPRACHE ® DEuTSsCH
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Sprachbetrachtung,  Grammatik
und Rechtschreibeunterricht sollen
von den Texten der Schiilerinnen
und Schiiler und den darin auftre-
tenden Fehlern und Problemen aus-
gehen.

Die Zielformulierungen in diesem
Abschnitt sind auf die Sekundar-
schule ausgerichtet; fiir Ober- und
Realschule muss eine entsprechen-
de Auswahl getroffen werden.

-

Verb
Zeitformen: Prisens, Priteritum, Perfekt, Futur, Plus-
quamperfekt
Modalformen: Indikativ, Imperativ, Konjunktiv, Aktiv
und Passiv, Hilfsverben, Modalverben
Nomen
Geschlecht, Einzahl/Mehrzahl
Adjektiv
Steigerungsformen
Pronomen
Bestimmter/unbestimmter Artikel
Personalpronomen
Possessivpronomen
Demonstrativpronomen
Relativpronomen
Partikel
Pripositionen
Konjunktionen

Nominativ, Genitiv, Dativ, Akkusativ

Satzglieder
Subjekt
Genitiv-, Dativ-, Akkusativobjekt
Pripositionalgefiige
Verbale Teile: Personalform, Infinitiv, Partizip 1 und 2

Satzarten
Einfacher Satz und Satzverbindungen
Satzgefiige (Haupt- und Nebensatz)
Fragment
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Oberstufe

Schreiben

Texte fiir sich und fiir andere

schreiben

Privatbriefe schreiben

Geschiftsbriefe schreiben

Formulare ausfiillen

Andere mit kurzen Texten informieren
Mitteilungen in Notizform
Anschlag, Inserat

Andere ausfiihrlich informieren
Schiilerzeitung, Wandzeitung
Leserbrief

Meinungen dussern und begriinden
Informationen als Argumente einsetzen
Auf Argumente, Standpunkte eingehen
Entscheidungen begriinden

Erzihlen und beschreiben

Adressatenbezogene  Schreiban-
lasse motivieren zur Auseinander-
setzung mit Sprachform, Recht-
schreibung und grafischer Gestal-
tung.

Kontakte mit andern Klassen, Mitschiilerinnen/Mitschiilern,
Fremden (Autoren/Autorinnen, Sportler/Sportlerinnen, Berufs-
leute)

Bewerbungsschreiben
Lebenslauf

Anfrage (Betrieb, Verein, Amtsstelle)
Bestellung, Beschwerde

Anmeldeformulare (Berufsberatung, Schulzahnarzt), Unfall-
protokoll, Personalblatr

Mitteilungen an Eltern, Lehrpersonen, Abwart, Telefonnotiz,
erwas anbieten/suchen, Rezepte

Sachberichte, Beobachtungen, Reportagen, Spiel- und Bastel-
anleitung, Empfehlung (Buch, Film etc.)

Notizen fiir Voten, Stellungnahmen zu Problemen, Zeitungs-
texten, in Diskussionen

Bei Gestaltung von Schulanlissen, Berufswahloorbereitung

Eigene Erlebnisse
Fantasiegeschichten

Beobachtungen (Mensch und Umwelt)
Fotos und Bilder
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Oberstufe

Adressatenbezogene  Schreiban-
lasse motivieren zur Auseinander-

Texte fiir sich und fiir andere gui:fé?fm?tnip;‘;‘sﬁ“i‘é;”;; i
schreiben

(Fortsetzung)

Schreiben

Mit Texten, Sdtzen und Wortern spielerisch und gestal- | Réirsel, Wirze

tend umgehen, unterhalten Gedichte, Schnitzelbinke, Sketchs
Comics, Bildergeschichten
Sprachspiele

Texte verdindern und erginzen Zeit, Ort, Personen

Passagen aus Texten in Dialoge umschreiben (direkte Rede)
Offene Textstellen, Anfang, Schluss

Texte imitieren und nachgestalten (Poetische) Textmuster

Sprachliche Mittel (Verben, Adjektive, Satzbau) von Textmustern
in eigenen lexten bewusst nachgestalten
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Oberstufe

Schreiben

Informationen verarbeiten

Notizen machen
Als Gedankenstiitze, beim Planen
In Stichworten
Als Diskussionsgrundlage

Beobachtungen, Ereignisse beschreiben

Kurze Sachberichte verfassen
Informationen zusammenfassen (Hefteintrige, Gruppenar-
beiten)

Vorgegebene Texte bearbeiten
Randnotizen schreiben
Stichworter markieren
Untertitel setzen
Kiirzen, zusammenfassen

Eindriicke, Stimmungen, Gedanken festhalten
Als persinliche Notiz, als Tagebucheintrag

SPRACHE ® DEuTSCH

Schreiben wird als Arbeits- und
Lerntechnik in allen Fachern einge-
setzt. Dabei sollen die Schiilerinnen
und Schiiler erfahren, dass Schrei-
ben verschiedene Funktionen ha-
ben kann.

Inhalte aus verschiedenen Unterrichtsbereichen und
Medien
Erlebtes, Beobachietes
Gelesenes, Gehortes, Gesehenes (Biicher und audiovisuelle
Medien)

Sachtexte in Lehrmitteln, Sachbiichern, Zeitschriften und
Zeitungen

Zu Bildern, Fotos, Biichern, Gedichten, Hirszenen, Filmen,
Fernsehsendungen, Zeitungstexten, Freignissen



Oberstufe

Horen und Sprechen

Zuhoren und verstehen

Gesprochene oder vorgelesene Texte verstehen und das
Verstidndnis durch entsprechende Handlungen kundtun
Sinngemdss handeln, reagieren
Auf Aussagen eingehen
Wesentliches in Stichworten notieren
Verstehensfragen beantworten
Gehartes neu formulieren

Nicht Verstandenes erkennen und aus dem Kontext oder
durch gezieltes Nachfragen erschliessen
Situationen erleben, in denen Sprache innere Bilder,

Stimmungen und Gefiihle weckt

Redeabsichten und Wirkungen erkennen, wie Uberreden,
Loben, Drohen, Schmeicheln, Ironie

Gestaltungsmittel in gesprochenen Texten erkennen wie
Wortwahl, Redetempo, Betonung, Pausen, Rhythmus

SPRACHE ® DEuTSsCH
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Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich tiber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnenund Lehrer gepragt
wird.

-

Anweisungen

Sachinformationen aus «Mensch und Umwelt»,
Literarische und audiovisuelle Texte

Kurzvortrige von Schiilerinnen und Schiilern, Fachleuten
Lesung von Autorinnen oder Autoren

Diskussionen zu aktuellen Themen x.B. im Fernsehen

Erzihlungen (Lehrerinnen/Lehrer, Besucherinnen/Besu-
cher, Schiilerinnen/Schiiler)

Vorgelesenes (Geschichten, Gedichte)

Horspiele, Theater, Film, Kabarettexte

Musik, Rhythmen, Gerdusche
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Oberstufe

Horen und Sprechen

Zusammenhangend
sprechen

Erlebtes, Ausgedachtes, Gehortes, Gelesenes erzihlen/
berichten und dabei auf bestimmte ausgewihlte Kriterien
achten

Maglichst genau

Chronologisch richtig

Aufs Wesentliche beschrinkt

Bewusst verdndert

Lebendig, spannend

Andere klar und gegliedert informieren

Einen Kurzvortrag halten, mit Hilfe einer selbst erstellten
Disposition oder anhand von Stichwértern

Dabei wahlweise Informationsmittel wie Dias, Bilder,

Ton- und Bildmedien, Textausschnitte gezielt einsetzen

Selbstindig Auskiinfte einholen und gezielt fragen

Eigenes Verhalten, personliche Meinungen, Interessen
im Gesprich darlegen und begriinden

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 7. Februar 2005
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Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich iber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

-

Personliche Erlebnisse

Einfacher Sachverhalt

Medienerlebnisse

Gehortelgelesene kurze Texte

Aktuelle Ereignisse aus dem Alltag der Schiilerinnen und Schiiler

Frei gewihlte Themen
Hobby, Sachthema, Reiseerfahrung
Ergebnisse einer Gruppenarbeit
Uber einen Beruf, Betrieb, Arbeitsplarx
Vorstellen eines selbstgewdiflten Buchs
Erginzende Unterrichtsthemen

(s. oben)

Telefon, Bahnschalter, Amitsstelle, Interview mit Fachleuten,
Vorbereitung eines Referats/Berichts

Gedanken zu einem Gedicht
Stellungnahme zu aktuellem Thema
Lisen von zwischenmenschlichen Problemen



Oberstufe

Horen und Sprechen

Gesprache fiihren

Mit verschiedenen Gesprichsformen vertraut werden
Partnergespriich
Gruppengespriich
Klassengespriich

Sich in die Gesprichspartnerin/den Gespriachspartner ein-

fiithlen und ihren/seinen Standpunkt zu verstehen versu-
chen

Uber die Wirkung und den Verlauf von Gesprichen nach-
denken und miteinander dariiber sprechen

Einfache Gesprichsregeln einhalten

SPRACHE ® DEuTSsCH
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Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich tiber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

-

Probleme der Klasse wie Sitzordnung, Meinungsverschieden-
heiten, gemeinsame Planung

Lebenskundliche Fragen

Themen|Projekte aus « Mensch und Umwelt»,

«Gestaltung und Musik», « Mathematik»

Klirung von stofflichen Schwierigkeiten

Gespriche in der Klasse

Einander zuhoren

Andere nicht unterbrechen
Niemanden auslachen
Beim Thema bleiben

An andere ankniipfen

Nicht zu lange sprechen
Riickfragen stellen

Andere Meinungen gelten lassen



Seite 158

SPRACHE ® DEuTSCH

Oberstufe

Horen und Sprechen

Vorlesen, Vortragen

Vorbereitete Texte sprechend gestalten
Mit deutlicher Aussprache vorlesen
Auswendig vortragen
Frei dramatisieren
Als Figurentheater oder Rollenspiel spielen
Singen von Texten

Gedichte
Geschichten
Sketchs
Textausschnitte

Der Erwerb des Hochdeutschen ist
ein Entwicklungsprozess, der im
Vorschulalter beginnt und sich iber
die ganze Schulzeit hinzieht. Wich-
tigste Grundlage ist eine positive
Einstellung zu dieser Sprachform,
die wesentlich durch die Einstellung
der Lehrerinnen und Lehrer ge-
pragt wird.

-

Aus der persinlichen Lektiire
Lieder, auch aus anderen Kulturen und in verschiedenen

Sprachen
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2.3.2 Schrift und grafische Gestaltung

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Der Schrifterwerb in der ersten Klasse soll anhand der
Steinschrift erfolgen, deren Elemente leichter zu erfassen
sind als jene der verbundenen Schrift.

Wissend um die Bedeutung der Rechts- bzw. Links-
hiandigkeit in der Entwicklung eines Kindes werden ent-

sprechende Ausprigungen als gleichwertig behandelt.
Linksschreibenden Kindern kann mit einem linkshin-
digen Vorbild oder Schreibmodell Hilfe geboten werden.

Eine forcierte Normierung der Schrift kann Verkramp-
fungen und Blockierungen zur Folge haben. Bewegungs-
schulungim grobmotorischen Bereich muss deshalb regel-
missigen Anteil am Schreibunterricht haben.






Unterstufe

Bewegung und Formen

Bewegungsablidufe und Schriftelemente erfassen

Zusammenhingend mehrere Buchstaben bis ganze Wor-
ter schreiben

Auf gute Korper- und lockere Hand- und Fingerhaltung
achten
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Die Freude am Schreiben steht im
Vordergrund. Die Normierung der
Schrift — insbesondere der Schrift-
grosse und-richtung —mittels Linea-
turen muss behutsam erfolgen.

Gross- und Kleinbuchstaben sowie Ziffern
Der Steinschrift

Einer verbundenen Schulschrift
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Unterstufe

Grafische Gestaltung und

Schreibmittel

Papierflichen nach Anleitung und Vorlage einteilen und

fiillen

Mit verschiedenen Schreibgeriten schreiben

Finger, Pinsel, Kreide
Faserschreiber

Bleistift, Fiillfeder
Serzkasten, Druckerpresse
Schreibmaschine

Sich auf einer Papierflache zurecht-
zufinden ist keine Selbstverstand-
lichkeit. Die Schiilerinnen und Schii-
ler lernen, sich auf Blattseiten zu
orientieren und diese zu gestalten.

Hefteintrige mit Text und Bild
Titelseiten
Briefe

Eigene kurze Texte



Mittelstufe

Bewegung und Formen

Bewegungsablidufe und Schriftelemente automatisieren
In erh6htem Tempo geldufig schreiben
Das eigene Schriftbild kritisch tiberpriifen

Auf gute Korperhaltung achten
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Bei der Suche nach personlicher
Schriftpragung soll verstandnisvoll
Hilfe geboten werden.

Gross- und Kleinbuchstaben sowie Ziffern einer Schul-
schrift

Kriterien wie
Schriftgrisse
Schriftrichtung
Formentreue
Regelmdissigkeit
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Mittelstufe
Grafische Gestaltung und
Schreibmittel

Texte und grafische Aufgaben nach Anweisung und frei
gestalten und dabei einfache Gestaltungsprinzipien an-
wenden

Moglichkeiten der Auszeichnung anwenden

Verschiedene Schreibmittel anwenden,
auch Schreibmaschine und Computer

SPRACHE ® SCHRIFT/GRAFISCHE GESTALTUNG

Den Schiilerinnen und Schiilern ist
immer wieder Gelegenheit zu ge-
ben, anstelle von vorgegebenen
Arbeitsblattern Hefteintrage und
Arbeitsdokumente selber zu gestal-
ten.

Verschiedene Texte
Hefteintrige mit Bild und Text
Legenden, Titelseiten
Briefe

Gestaltungsprinzipien
Réinder
Spalten
Abschnitte
Unterstreichung, Sperrung
Schriftart und -grisse



Oberstufe

Bewegung und Formen

In einer gut lesbaren Handschrift gelidufig schreiben

Das eigene Schriftbild und dessen Wirkung kritisch iiber-
priifen

Auf gute Korperhaltung achten
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Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
sich bewusst werden, dass die
Handschrift viel (iber die Schreiben-
den aussagt.

Handschrift mit personlicher Ausprigung

Kriterien wie
Lesbarkeit
Regelmdissigkeit
Sauberkeit
Raumverteilung
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Oberstufe
Grafische Gestaltung und
Schreibmittel

Briefnormen einhalten

Texte und grafische Aufgaben selbstindig gestalten und
daraufachten, dass die Gestaltung dem Zwecke angepasst
ist

Verschiedene Darstellungsméglichkeiten  vergleichen
und sich deren Wirkung bewusst werden

Einfache Texte und Grafiken auf dem Computer gestal-
ten
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Die Schiilerinnen und Schiiler sollen
sichbewusst werden, dass sie auch
anhand des Erscheinungsbildes
von Schriftstiicken beurteilt wer-
den.

Personlicher Brief
Einfacher Geschiftsbrief

Gestaltungskriterien
Schriftblocke, Leerflichen
Zwischentitel
Absitze
ZLeilenabstinde
Auszeichnungs- oder Zierschriften



2.3.3 Fremdsprachen

Einfiihrende Erlauterungen

Zur Struktur des Lehrplans

Die Lehrpline fiir Franzosisch, Englisch und Italienisch
formulieren die Lernziele fiir die vier Grundfertigkeiten
Héren, Lesen, Sprechen und Schreiben, sowie fiir die
Sprachbetrachtung. Die Darstellung erfolgt immer in die-
ser Reihenfolge: zuerst die rezeptiven Fertigkeiten Horen
und Lesen, gefolgt von den produktiven Fertigkeiten
Sprechen und Schreiben. Die Lernzielbeschreibungen
orientieren sich am Referenzrahmen des Europarats fiir
das Llernen von Fremdsprachen. Diese auf sechs Kompe-
tenzniveaus ausgelegte Skala erméglicht einen Vergleich
von sprachlichen Kompetenzen und Fertigkeiten iiber
Schulstufen und Landesgrenzen hinweg. Sie stellt auch
ein Kernelement des Sprachenportfolios dar, das zu einer
europdischen Anerkennung von Sprachkompetenzen
fiihren soll.

Lernziele und Lerninhalte

Die Lernziele werden auf allen Stufen in Form von Kom-
petenzbeschreibungen auf zwei Niveaus festgelegt. Fiir
jede der vier Fertigkeiten (Hor- und Leseverstindnis,
Sprechen und Schreiben) finden sich einleitend eine
generelle Leistungsbeschreibung und die Angabe eines
europiischen Referenzniveaus Al, A2 oder B1, gemiss
den Kompetenzbeschreibungen des Europarats. An-
schliessend folgen die detaillierten Beschreibungen der
Lernziele mit Beispielen fiir die Lerninhalte. Eine Liste
der zu lernenden grammatischen Strukturen folgt fiir jede
Sprache am Schluss.

Die Lerninhalte sind in Form von Beispielen (Kursiv-
schrift) in die Lernzielbeschreibungen eingefiigt. Es wer-
den Situationen, Themenbereiche und Textsorten ange-
geben, mitderen Hilfe diese Lernziele angestrebt werden.
Landeskundliche Lerninhalte und Einsichten in die be-
treffenden Kulturen bilden einen integralen Bestandteil
der erwihnten Situationen und Themenbereiche. Die
angefiihrten Beispiele erheben nicht den Anspruch auf
Vollstidndigkeit.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Die Lernziele fiir Niveau 1 bilden die Grundlage und
gelten deshalb auch fiir Niveau 2, das als Erweiterung zu be-
trachten ist. Neben der Leistungsdifferenzierung in zwei
Niveaus gibt es auch zwischen den rezeptiven Fertigkei-
ten (Horverstindnis und Lesen) und den produktiven
Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben) deutlich unter-
schiedliche Leistungserwartungen: In den rezeptiven
Fertigkeiten wird ein héheres Niveau angestrebt als in
den produktiven.

Ander Oberstufe wird demnach keine Differenzierung
nach Abteilungen angegeben, sondern nach Niveaus dif-
ferenziert: Niveau 1, grundlegende Kenntnisse, und Niveau 2,
erweiterte Kenntnisse. Die beiden Niveaus bewegen sich je
nach Sprache und Fertigkeit im Bereich der Europarat-
Niveaus Al, A2 und B1, d.h. auf den ersten 3 Stufen des
sechsstufigen Referenzrahmens.

Auf der Primarschulstufe werden wie auf der Oberstu-
fe ebenfalls zwei Niveaus ausgewiesen, die sich an den
Europarat-Niveaus Al und A2 orientieren. Damit wird der
Realitit Rechnung getragen, dass innerhalb einer Klasse
grosse Leistungsunterschiede bestehen. Diese Tatsache
bedecutet jedoch nicht, dass der Unterricht auf zwei ver-
schiedenen Niveaus erteilt werden muss.

Lernschwache Schiilerinnen und Schiiler

Es wurde darauf verzichtet fiir besonders lernschwache
Schiilerinnen und Schiiler gesonderte Lernziele auszu-
weisen. Der Lehrplan geht davon aus, dass diese die
Lernziele des grundlegenden Niveaus 1 nur teilweise und
mit starken Unterschieden zwischen rezeptiven und pro-
duktiven Fertigkeiten erreichen.

Im Franzosisch gibt es eine teilweise Uberschneidung
der Lernziele des Niveaus 2 (erweiterte Kenntnisse) der
Primarstufe und des Niveaus 1 (grundlegende Kenntnis-
se) der Oberstufe. Das bedeutet, dass gute LL.ernende nach
zwei Jahren Franzosischunterricht auf der Primarstufe ei-
nen Lernstand erreichen, der von lernschwachen Schiile-
rinnen und Schiilern erst in der Oberstufe erreicht werden
kann. Schwichere Lernende erreichen auf der Primarstu-
fe nur grundlegende Kenntnisse und erbringen in der
Oberstufe den entsprechenden Leistungszuwachs.
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Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Die zu lernende Fremdsprache ist auch Unterrichtsspra-
che. Hilfen in der Muttersprache sind aber vor allem im
Anfangsunterricht oft sinnvoll, z.B. bei Arbeitsanweisun-
gen oder grammatischen Erklirungen. Der Einsatz von
Medien (Internet, Computer, Video) und von lehrwer-
kunabhingigen Unterrichtsmaterialien (CD-ROM und
Printmaterialien) erhohen die Authentizitit und unterstiit-
zen individuelles Lernen sowie das Lernen in Gruppen.

Der Unterricht muss unterschiedlichen Lerntypen ge-
recht werden und verschiedene Lern- und Arbeitsformen
umfassen.

Ein lernerorientierter Unterricht, wie er grundsitzlich
angestrebt wird, ist in besonderem Mass auf ein wohlwol-
lendes Unterrichtsklima angewiesen. Dies zeigt sich vor
allem in einem selektiven Korrekturverhalten der Lehr-
person. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen zu einem
bewussten Umgang mit Fehlern angeleitet werden, den
Fehler als Chance fiir den eigenen Lernprozess erleben.
In echten Gesprichssituationen ist die Fihigkeit eine
Mitteilung verstidndlich zu formulieren wichtiger als die
formale Korrektheit.

Die (Fremd-)Sprache ist ein Instrument zum Handeln,
zur Kontaktaufnahme und Kontaktpflege. Die Schiilerin-
nen und Schiiler sollen einerseits vertraute alltagsnahe
Situationen mit einfachen Mitteln meistern, andrerseits
auch Strategien entwickeln, um Unvorhergesehenem be-
gegnen zu konnen. Sprache und Handeln bilden eine
Einheit. Die Lernenden richten ihre Aufmerksamkeit
hauptsichlich auf den Inhalt, weniger auf die Sprache
selbst. Dabei driicken sie entsprechend ihrer Leistungsfi-
higkeit ihre Redeabsichten mit qualitativ und quantitativ
unterschiedlichen sprachlichen Mitteln aus.

Im Zentrum des Fremdsprachenunterrichts stehen
inhaltliche Lernaufgaben zu deren Bearbeitung und Losung
alle vier Sprachfertigkeiten (Horen, Lesen, Sprechen, Schrei-
ben) erforderlich sind. Je nach Aufgabe und Lernstand kon-
nen die Fertigkeiten unterschiedlich gewichtet werden.

Durch den Einbezug von Inhalten/Themen aus ande-
ren Fdchern im Sinne eines ficheriibergreifenden inhalts-
orientierten Fremdsprachenunterrichts oder bilingualen
Sachunterrichts kann das Fremdsprachenlernen erwei-
tert und intensiviert werden. Die Verbindung von Sach-
unterricht und Fremdsprache fiihrt zu einer neuen und
sinnerfiillten Auseinandersetzung mit Sprache und Ge-
genstand und foérdert den Erwerb der Fremdsprache.

Rezeptive Fertigkeiten (Horen und Lesen)

Bei der Schulung der rezeptiven Fertigkeiten ist wich-
tig, dass die Schiilerinnen und Schiiler immer wieder
erfahren, wie viel sie bereits verstehen und selbststindig
erschliessen kénnen, insbesondere auch im Umgang mit
authentischen Medien. Dies erfordert die gezielte Ver-
mittlung und Anwendung von Strategien und Techniken
zur Sinnerschliessung, wie z.B. Hypothesen bilden oder
auf bekannte Parallelworter aus anderen Sprachen achten.

SPRACHE ® FREMDSPRACHEN

Héren

Horverstehen bildet die Grundlage fiir den Spracherwerb
und stechtmitden iibrigen sprachlichen Fertigkeiten in en-
ger Wechselbeziehung: Horverstehen ist im Lernprozess
Voraussetzung fiir das Sprechen; umgekehrt, wenn die
Schiilerinnen und Schiiler in der Fremdsprache sprechen,
lesen und schreiben, dann lernen sie auch besser zu héren
und zu verstehen. In dialogischen Situationen bilden Ver-
stehen und Sprechen eine untrennbare Einheit. Verstehen
oder Nichtverstehen kann auch mit nonverbalen Mitteln
(Mimik, Gestik) ausgedriickt werden.

Der Einsatz von Videos und Tontrigern mit verschie-
denen muttersprachlichen Sprecherinnen und Sprechern
ist eine unabdingbare Hilfe bei der Schulung des Hor-
verstehens. Zudem sollen die Schiilerinnen und Schiiler
ermutigt werden, in direkten Kontakt mit muttersprachli-
chen Sprecherinnen und Sprechern zu treten (siche auch
Sprechen und Schreiben). Solche authentische Situatio-
nen erlauben es den Lernenden, die Fremdsprache auch
in normaler Sprechgeschwindigkeit und mit verschiede-
nen Akzenten zu hoéren.

Lesen

Lesen ist eine wichtige Quelle fiir Sprachkontakt und
Sprachverstehen und somit fiir den Spracherwerb von
zentraler Bedeutung,

Ziel des Lesens ist das Verstehen von Inhalten und die
Aufnahme von Informationen. Lescaufgaben miissen so
gestaltet werden, dass ein Globalverstindnis erforderlich
ist und die Aufmerksamkeit den Kerninformationen gilt.
Dazu ist es meist nicht nétig, dass ein Text vollstindig, d.h.
Wort fiir Wort und Satz fiir Satz verstanden werden muss.

Die Schiilerinnen und Schiiler sollen neben den
Lehrwerktexten auch mit authentischen, lehrwerkun-
abhingigen Textsorten konfrontiert werden: alltigliche
Gebrauchstexte (z.B. Warenanschriften, Anweisungen),
Sachtexte (z.B. kurze Berichte, Reiseprospekte), literari-
sche Texte (z.B. kurze Erzdhlungen, Bildergeschichten,
Gedichte). Dabei soll auch der Umgang mit Worterbii-
chern gelernt werden.

Bei der Schulung des gestaltenden, lauten Lesens
ist darauf zu achten, dass geeignete, nicht zu komplexe
Texte gewihlt werden. Ziel ist dabei v.a. die Schulung
der Aussprache (Rhythmus, Intonation, Lautreinheit). Die
Lernziele zum lauten Lesen sind deshalb dem Sprechen
zugeordnet.

Produktive Fertigkeiten (Sprechen und Schreiben)
Bei der Schulung der produktiven Fertigkeiten ist wich-
tig, dass die Schiilerinnen und Schiiler neben dem Uben
in vorstrukturierten Situationen regelmissig Gelegenheit
haben in freien Situationen zu sprechen und zu schreiben.
Dabeistehtnicht die Korrektheit von Ausserungen im Vor-
dergrund, sondern vielmehr die Fihigkeit eine Absiche,
Meinung oder Information mitzuteilen. Nurso kénnen die
Schiilerinnen und Schiiler Sprachproduktionsstrategicn
entwickeln, die es ithnen erlauben, sich ihrem Lernstand
entsprechend in authentischen Kommunikationssituatio-
nen einzubringen.



Sprechen

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten immer wieder
Gelegenheit, im Rahmen ihrer Méglichkeiten einer Ge-
spriachspartnerin oder einem Gesprichspartner zu ant-
worten und sich Zuhorenden mitzuteilen. Beim Reden
aktivieren die Lernenden ihr sprachliches Wissen und
die erworbenen Fertigkeiten. Wichtig ist, dass siec dabei
iiber vertraute Themen und Inhalte sprechen kénnen,
die ihr Interesse wecken und sie zu inhaltsbezogenen
Mitteilungen veranlassen. Damit die Schiilerinnen und
Schiiler ihre Redemittel erweitern und ihre Sprechabsich-
ten immer besser zum Ausdruck bringen kénnen, miissen
sie darin unterstiitzt werden, das sagen zu kénnen, was sic
zu sagen haben. Die Bereitschaft und der Mut zu reden
ist bedeutend wichtiger als die sprachliche Korrektheit
der Ausserungen.

Aussprache, Intonation, Sprachmelodie und Sprech-
rhythmus haben insofern Gewicht, als sie die Verstind-
lichkeit der Mitteilung erhéhen. Rhythmische Texte (z.B.
Gedichte und Lieder) férdern das Gefiihl fiir den typi-
schen Sprachklang und liefern gleichzeitig kommunika-
tionsrelevante Sprachmuster.

Schreiben

Mittels Verlangsamung durch den Schreibvorgang und
im Umgang mit der geschricbenen Sprache kénnen die
Schiilerinnen und Schiiler vermehrt zur Reflexion und
zum sorgfiltigen und prizisen Sprachgebrauch angeleitet
werden.

Beim Schreiben kénnen Wortbilder eingeprigt und
Sprachstrukturen einsichtig gemacht werden. Als Uber-
gang zum freien Schreiben eignet sich auch der gestal-
tende Umgang mit einfachen Textmodellen und Worter-
sammlungen.

Neben dem Schreiben mitvorgegebenen Sprachstruk-
turen sollen immer wieder offene Ubungsanlagen ange-
boten werden, die eine eigenstindige Produktion von
moglichst authentischen Textsorten (z.B. Briefe, Kom-
mentare, E-Mail-Partnerschaften) erméglichen und die
erworbenen Kompetenzen umfassend aktivieren.

Schreiben am Computer eignet sich besonders fiir die
gemeinsame Textproduktion und das Uberarbeiten von
Texten.

Die Rechtschreibung soll aus den Schreibanlissen he-
rauswachsen. Im Vordergrund steht zuerst die Verstind-
lichkeit des Inhalts und die sprachliche Form, erst in
zweiter Linie die Rechtschreibung. Diese kann durch
spezielle Ubungen und beim Uberarbeiten von Textent-
wiirfen geiibt werden. Computer-Korrekturprogramme
sind dabei wertvolle Hilfsmittel.

Sprachbetrachtung

Obschon der Erwerb von Handlungskompetenz in der
Fremdsprache Prioritit hat, soll auch iiber das Funktionie-
render Sprache reflektiert werden. Allerdings gehtder Ge-
brauch von sprachlichen Mitteln in der Kommunikation
normalerweise der Bewusstmachung voraus. Grammatik-
unterricht ist stets dem Erwerb kommunikativer Kompe-
tenz untergeordnet und soll den Lernprozess stiitzen.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Die Bewusstmachung von Sprache als System ist ein
langsamer Prozess mit dem Ziel, Einsicht in die Regeln
der Wort-und Satzbildung zu gewinnen. Die Schiilerinnen
und Schiiler miissen deshalb lernen, auf formale Eigen-
schaften der Sprache zuachten und Regeln und Regelmis-
sigkeiten des Sprachsystems auch selber zu entdecken.

Uber die Beschiftigung mit Hor- und Lesetexten ent-
decken die Schiilerinnen und Schiiler die Unterschiede
zwischen gesprochener und geschriebener Sprache.

Die Sprachreflexion in der Fremdsprache soll auch
kontrastive Betrachtungen von Deutsch und anderen
Fremdsprachen mit einschliessen. Gelegentlich sollen
auch andere in der Klasse vorhandenen Sprachen mit
einbezogen werden. Das Erkennen von Ahnlichkeiten
und Kontrasten ist eine wichtige Stiitze im schulischen
Spracherwerb.

Landeskunde

Das Erlernen von Fremdsprachen eréffnet den Zugang
zu Menschen und Medien anderer Kulturen. Der Unter-
richt soll dazu beitragen, Interesse fiir fremde Sprachriu-
me zu wecken, die geografischen, historischen, sozialen
und kulturellen Kenntnisse zu erweitern und den Auf-
bau positiver Einstellungen und Haltungen gegeniiber
anderssprachigen Menschen zu unterstiitzen. Wissen
iiber andere Kulturen hilft stereotype Vorstellungen und
Meinungen abzubauen.

Im Kontakt mit Medien und Menschen sollen die
Schiilerinnen und Schiiler erleben, dass Kommunikation
in jedem Lernstadium méglich ist und die eigene Welt-
sicht bereichert.

Beurteilung und Bewertung

Der Fremdsprachenunterricht soll Freude an der Sprache
wecken und erhalten und den Schiilerinnen und Schiilern
ihre Lernfortschritte aufzeigen. Im Zentrum steht deshalb
eine den Lernprozess begleitende formative Beurteilung:
Die Lernenden sollen wissen, was sie konnen, und erfah-
ren, wie sie ihr Lernen verbessern kénnen.

Neben der Fremdbeurteilung (in der Regel durch die
Lehrperson) werden die Schiilerinnen und Schiiler immer
wieder zur Selbstbeurteilung angeleitet. Die Selbstevalu-
ation des Lernerfolges fordert die Bereitschaft, die Verant-
wortung fiir das eigene Lernen zu iibernehmen, und die
Fihigkeit, den eigenen Lernprozess zu reflektieren.

Selbst- und Fremdevaluation des Lernprozes-
ses umfassen alle Fertigkeitsbereiche (Hor- und Lese-
verstindnis, Gesprichsfihigkeit und schriftliche Aus-
drucksfihigkeit). Sie sollen anhand transparenter Krite-
rien und Leistungsziele erfolgen.

Beiproduktiven Leistungen wird einerseits beurteilt, ob
bestimmte Kommunikationsaufgaben erfiillt werden kon-
nen, andererseits aber auch, wie gut sie erfiillt werden.

Bei der Korrektur und Bewertung von schriftlichen
Arbeiten werden Fehler verschieden gewichtet: Bei der
Beurteilung formaler Sprachbeherrschung hat formale
Richtigkeit durchaus Gewicht, wihrend bei der Uber-
priifung komplexer Sprachleistungen formale Fehler
weniger wichtig sind.
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Fremdsprachenlernen ausserhalb des

Fremdsprachenunterrichts (Jugendaustausch)

Die im Fremdsprachenunterricht erworbenen Fertigkei-

ten und Kenntnisse sollen nach Méglichkeit auch ausser-

halb der eigentlichen Fremdsprachenlektionen angewen-

det und weiterentwickelt werden. Dazu gibt es zahlreiche

Gelegenheiten:

— direkte Begegnung mit fremdsprachigen Personen am
Wohnort

— Kontakte iiber Briefe und/oder E-Mail

— Austausch von Ton- und/oder Bildkonserven

— Schulreisen und/oder Klassenlager in fremdsprachigen
Gebieten

— Schiileraustausch

— Anwendung der Fremdsprache in anderen Fichern

Die direkte Begegnung mit der Fremdsprache ermog-

licht eine optimale Nutzung der Lernzeit und verstirkt
die Wirkung der Lernmaterialien.

Neufassung gemass BRB vom 31. Oktober 2005
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2.3.3.1 Franzosisch

Mittelstufe

Horen

Il Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich am Europarat-Niveau Al)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen hiufig gebrauchte Worter, Ausdriicke und einfache Sitze in Anweisungen,
Beschreibungen, Aufforderungen und Fragen in vertrauten alltiglichen Situationen, wenn sehr deutlich und langsam
gesprochen wird.

Niveau 2 erweiterte Kenntnisse (orientiert sich am Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen hidufig gebrauchte Worter und einzelne Sitze, wenn es um
einfache Informationen zur Person, zu Familie, Einkauf und nihere Umgebung geht. Sie kénnen
das Wesentliche von kurzen, einfachen Mitteilungen verstehen.

Kurze Fragen, Aufforderungen, Anweisungen, Erkldrungen und Beschreibungen in vertrauten alltdglichen Situationen
verstehen, wenn jemand langsam und deutlich spricht und wenn lange Pausen vorhanden sind, um den Sinn zu erfassen
(2.B. Begriissen, Tiere, Essen und Trinken, Uhrzeiten)

Verstehen, was in einfachen Alltagsgesprichen langsam und deutlich gesagt wird, wenn die Ge-
sprachspartnerinnen oder -partner sich die notwendige Mithe nehmen
(z.B. zur eigenen Person, zu Familie und Freunden, zu Umgebung, Schule und Freizeit sowie zum FEinkaufen)

Einen einfachen Dialog in einer vertrauten alltéglichen Situation sinngemiss verstehen
(=2.B. Wegbeschreibungen, Einladung, Einkaufsdialog)

Einem einfachen Dialog die wichtigsten Informationen und Mitteilungen entnehmen, um ent-
sprechend reagieren zu kénnen, und allenfalls Nichtverstindnis signalisieren
(=2.B.1elefongespriich, Dialog im Restaurant)

Aus zusammenhingenden, kurzen, einfachen und klaren Redebeitrigen einzelne Informationen entnehmen. Das
Verstindnis anzeigen durch Ankreuzen, Zuordnen, Verbinden, mit Hilfe nonverbaler Reaktionen, Beantworten von
Fragen

(2.B. Schule, Turnanweisungen)

Die wichtigsten Informationen aus zusammenhingenden, kurzen, einfachen und klaren Rede-
beitrigen entnehmen und Ausdriicke und Woérter von zentraler Bedeutung verstehen
(2.B. diber Tagesablauf, Natur, Verkehr und Umwelt, Wetter)

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Mittelstufe

Lesen

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich am Europarat-Niveau Al)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen einzelne vertraute Namen, Worter und Sitze in kurzen einfachen Texten.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich am Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen kurze Texte lesen, wenn sie in einfacher Sprache geschrieben
sind. Sie finden in einfachen Alltagstexten konkrete, vorhersehbare Informationen auf.
Sie verstehen kurze, einfache personliche Briefe.

Eine kurze einfache Mitteilung verstehen

Eine kurze einfache Meldung iiber ein konkretes Ereignis lesen und verstehen, was wo und wann
geschah

Kurzen einfachen Texten wichtige Informationen entnehmen, wenn diese stark auf Zahlen, Namen, Bildern und
Uberschriften aufbauen
(2.B. Berichte iiber Hobbys)

Kurze erzihlende Texte iiber Alltagsthemen global verstehen, wenn sie in einfacher Sprache
geschrieben sind

Die wichtigsten schriftlichen Arbeitsanweisungen im Sprachunterricht verstehen

Einfache Handlungsanweisungen und Hinweise verstehen
(2.B. Arbeits- und Bastelanweisungen, Rezepte)

Einen Fragebogen so weit verstehen, dass die wichtigsten Angaben zur eigenen Person gemacht werden kénnen
(2.B. Name, Vorname, Geburtsdatum, Nationalitéit)

Einen einfachen personlichen Brief verstehen, in dem jemand von Aspekten des alltiglichen
Lebens schreibt oder danach fragt

Auf einem Veranstaltungskalender, einer Anzeige oder auf Schildern, denen man im Alltag oft begegnet, einzelne
Informationen entnehmen
(2.B. im Lebensmittelgeschift, am Bahnhof, Anfangszeit und Ort einer Veranstaltung)

Anspruchsvollere Texte mit Hilfe von Entschliisselungsstrategien global verstehen
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Mittelstufe

Sprechen

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich am Europarat-Niveau A1)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich auf einfache Art in vertrauten Situationen verstindigen, sind aber darauf
angewiesen, dass die Gesprichspartnerin resp. der -partner etwas langsamer wiederholt oder anders sagt und dabei hilft
zu formulieren.

Sie kénnen mit einfachen Wendungen alltigliche Gegenstinde und Situationen beschreiben.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich am Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich in Alltagssituationen verstindigen, in denen es um den
unkomplizierten und direkten Austausch einfacher Informationen iiber vertraute Themen und
Titigkeiten geht. Sie konnen ein kurzes Kontaktgespriich fiithren, ohne selbst das Gesprich in Gang
halten zu miissen.

Sie kénnen in einfachen Sitzen ihre nihere Umgebung und alltigliche Ereignisse beschreiben.

Sich an alltdiglichen Gesprichssituationen beteiligen, wenn die Gesprichspartnerinnen resp. die -partner langsam
sprechen und beim Formulieren der Ausserungen behilflich sind

(2.B. jemanden begriissen, sich vorstellen)

Zu vertrauten Themen einfache Fragen stellen und beantworten

(2.B. zur eigenen Person, sur schulischen Umgebung, zu Tieren, zu Essen und Trinken, zu Zahlen usw.)

Sich an alltiglichen Gesprichssituationen beteiligen, wenn die nétige Geduld und Aufmerksamkeit
bei den Gesprichspartnerinnen und -partnern vorhanden ist

(2.B. einfache Fragen zu Familie und Freizeitbeschiftigungen stellen und beantworten, eine Einladung am
Telefon annehmen oder ablehnen)

Mit einigen einfachen Wendungen Dinge beschreiben
(2.B. Gegenstinde nach Eigenschaft und Beschaffenheit, Familienmitglieder vorstellen )

Einige Dinge kurz und zusammenhingend beschreiben
(2.B. einen Weg beschreiben, einfache Angaben zum Wetter machen, eine Person beschreiben usw.)

Vorbereitete Texte sinngemiss und fliessend vortragen und dabei Rhythmus und Intonation beachten
(2.B. Dialoge, Gedichte)

In 6ffentlichen Einrichtungen einfache Erledigungen verrichten und Informationen einholen
(2.B. Fahrkarten kaufen, sich iiber den Fahrplan erkundigen, in einem Restaurant erwas bestellen, einkaufen
usw.)

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Mittelstufe

Schreiben

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (weniger als Europarat-Niveau Al)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen Worter und einfache Sitze korrekt abschreiben. Sie konnen einfache Sitze mit
Hilfsmitteln schreiben.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich am Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einfache Texte oder kurze persénliche Briefe mit Hilfsmit-
teln schreiben.

Mit Hilfe von Satzbauteilen kurze Beschreibungen verfassen
(2.B. zur Bekleidung von Personen, iiber den Ort eines Gegenstandes, zu Wetterangaben)

Eine kurze Beschreibung verfassen
(2.B. eine Person oder einen Weg beschreiben)

Mit Hilfe von Wérterlisten einfache Notizen machen
(2.B. zum Einkaufen, zu Kochrezepten, zu Vorlieben und Abneigungen)

Sich in einem kurzen Brief (nach Vorlage) fiir eine Einladung bedanken
(2.B. per E-Mail)

Eigenarten der franzosischen Schreibweise kennen
(2.B. o1, ou, on, an, qu)

Einen Fragebogen ausfiillen
(2.B. mit Angaben iiber Name, Alter; Beruf, Woknort)
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Mittelstufe

Sprachbetrachtung

noms
singulier — pluriel

masculin — féminin

articles
indéfinis
définis
contractés

pronoms
personnels
possessifs
démonstratifs

adjectifs
masculin — féminin
singulier — pluriel

verbes
impératif
conjugaison au singulier
conjugaison au pluriel

temps
présent
passé composé avec avoir

Indications de lieu

Indications de quantité

syntaxe
négation
questions
intonation
mots interrogatifs

est-ce que

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000

un crayon — des crayons
la gomme — les gommes

un livre — une gomme
la jupe — le pantalon

un, une, des

le, la, I, les

Jouer du piano, faire du ski

étre au cinéma, aller au restaurant

Je, tu, il, elle, on, nous, vous, ils, elles
mon — ma, ton — ta, son — sa
ce, cet, cette, ces

chaud — chaude, froid — froide, brun — brune
vert — verts, verfe — vertes

écoute — écoutes, saule — saule
aimer; avoir; étre, aller; faire, pouvoir
aimer, avoir; étre, aller; faire

Je vais, regarde, fais
J ai regard, fait, perdu, ouvert, j’ai eu

sur, sous, dans, devant, derriere, la,
au milieu, en haut, en bas, entre .. .et...,
a gauche de, a droite de

un kilo de, une bouteille de

ne ... pas

C'est rouge?

qu’est-ce que. ..

comment, combien, quel [ quelle, quand,
en quoi, qui, oil,

Est-ce que. ..
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Oberstufe

Horen

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen alltidgliche Ausdriicke und einfache Sitze, wenn deutlich und langsam gespro-
chen wird. Sie verstehen einzelne Sitze und hiufig gebrauchte Worter in Informationen zu vertrauten Gegenstinden
und Situationen. Sie kénnen das Wesentliche von kurzen und klaren Durchsagen verstehen.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau B1+)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen die Hauptpunkte, wenn klare Standardsprache verwendet
wird und wenn es um vertraute Dinge der alltdglichen Umgebung geht. Sofern Standardsprache
gesprochen wird, kénnen sie Radio- und Fernsehsendungen iiber aktuelle Ereignisse oder Themen
aus ihrem Interessengebiet wichtige Informationen entnehmen.

Verstehen, wenn jemand langsam spricht, wenn die Aussprache sehr deutlich ist und Gespriichspausen den Zuhérenden
Zeit lassen, den Sinn zu erfassen

Inhalte eines Alltagsgesprichs verstehen, falls deutlich gesprochen wird. Wenn nétig die Sprechen-
den darum bitten miissen, bestimmte Worte und Wendungen zu wiederholen

Einem einfachen Gespriich die wichtigsten Informationen entnehmen und allenfalls Nichtverstindnis signalisieren
(2.B. Wegbeschreibungen, Reiseinformationen, Einladungen und Angebote zum Flirten)

Lingeren Gesprichen den Hauptpunkten nach folgen kénnen, sofern deutlich gesprochen und
Standardsprache verwendet wird

(2.B. iiber das Zusammenleben in Vergangenheit, Gegenwart und Zukunft, iiber Umwelt, Konflikte, Werte und
Gefiihle)

Verstehen, was in einfachen Alltagsgesprichen langsam und deutlich gesagt wird, wenn die Gesprichspartnerin resp.
der -partner sich die nétige Miihe gibt

(2.B. zur eigenen Person und Familie, zu Wohnsituation und Umgebung, zu Schule und Freizeit sowie zu Essen, Trinken, Einkauf,
zu Sport und Reisen)

Kurzen Erzihlungen folgen kénnen

(2.B. personliche Erlebnisse, Anekdoten und Geschichten)
Einfachen dramatisierten Handlungen folgen kénnen
(2.B. Sitcom, Musical, Film)

Sitze, Ausdriicke und Worter von zentraler Bedeutung verstehen, wenn es um alltiigliche Dinge geht
(2.B. iiber Tagesablauf, Gewohnheiten, Lebensverhilinisse, Gesundheit und Natur sowie iiber Verkehr und Umwelt)

Was in kurzen, einfachen und klaren Durchsagen und Mitteilungen gesagt wird, der Hauptsache nach verstehen
(2.B. im dffentlichen Verkehr, in Léiden, am Telefon, im Fernsehen, Radio und Internet)

Geeignete Strategien anwenden, um besser zu verstehen, z.B. auf die Hauptpunkte hoéren oder
Hinweise aus dem Kontext nutzen, um Hypothesen iiber den Inhalt bilden zu kénnen.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Oberstufe

Lesen

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen vertraute Namen, Worter und Sitze in kurzen, einfachen Texten und per-
sonlichen Briefen.
In einfachen Alltagstexten kénnen sie konkrete, vorhersehbare Informationen auffinden.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau B1+)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen Texte aus ihrem Interessengebiet lesen und verstehen, in
denen vorallem geldufige Alltagssprache vorkommit. Sie verstehen in persénlichen Briefen Beschrei-
bungen von Ereignissen, Meinungen und Wiinsche.

Sie verstehen in Zeitungen und Zeitschriften einfache Artikel und Berichte.

Eine kurze einfache Meldung iiber ein konkretes Ereignis verstehen

Selbststindig lesen und — wenn nétig — im Worterbuch nachschlagen

Meldungen oder einfachen Zeitungsartikeln, die stark auf Zahlen, Namen, Bildern und Uberschriften aufbauen,
wichtige Informationen entnehmen
(2.B. Texte in Jugendsachbiichern, Berichte iiber Hobbys, Resultate im Sportteil einer Zeitung, Annoncen oder Produkteinformationen)

In Zeitungen und Zeitschriften Kommentare oder Interviews lesen und die Grundaussagen
verstehen, in denen jemand Stellung zu einem aktuellen Thema oder Ereignis nimmt

In kurzen einfachen Alltags- und Sachtexten einzelne Informationen finden und einzelne Ausdriicke verstehen
(2.B. auf Schildern, in Anzeigen, Prospekten, Speisekarten, Fahrplinen)

Sachtexte, die fiir ein breites Publikum geschrieben sind, kursorisch lesen, thematisch relevante
Abschnitte auswihlen und mit Hilfe des Woérterbuches genauer erfassen

Einen einfachen persénlichen Brief verstehen, in dem jemand von Aspekten des alltiglichen Lebens schreibt

In Privatbriefen gut genug verstehen, was iiber Ereignisse, Gefiihle oder Wiinsche geschrieben wird,
um mit einem Brieffreund oder einer Brieffreundin korrespondieren zu kénnen

Kurze erzihlende Texte iiber Alltagsthemen und Themen aus dem Interessengebiet von Jugendlichen verstehen, wenn
sie in einfacher Sprache geschrieben sind

Einfache Gebrauchs- und Handlungsanweisungen, Hinweise und Vorschriften verstehen
(2.B. im dffentlichen Verkehr, fiir Gerdte, Computerprogramme und im Internet, Arbeits- und Bastelanweisungen, Rezepte)

Mit geeigneten Strategien Texte global verstehen und Verstidndnisliicken aus dem Kontext heraus erschliessen

In literarischen Texten die Handlung verstehen, wenn sie klar gegliedert ist, und erkennen, welches
die wichtigsten Episoden und Ereignisse sind
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Oberstufe

Sprechen

- Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler knnen sich in Alltagssituationen verstindigen, in denen es um den unkomplizierten
und direkten Austausch von Informationen und um vertraute Themen und Titigkeiten geht. Sie konnen ein kurzes
Kontaktgesprich fiithren und sich selbst und ihr Umfeld vorstellen.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2+)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen an Gesprichen iiber vertraute Themen teilnehmen. Sie
konnen in einfachen, zusammenhingenden Sitzen Erfahrungen austauschen, Ereignisse schildern
und Vorhaben dussern. Sie kénnen vorbereitete Inhalte prisentieren.

Grundlegende Gesprichssituationen meistern, wenn die notige Geduld und Aufmerksamkeit bei den Gesprichs-
partnerinnen und -partnern vorhanden ist

(2.B. jemanden ansprechen, begriissen, vorstellen, einladen, sich bedanken, sich entschuldigen, andere nach ihren Personalien fragen,
Abmachungen treffen, Vorlieben und Abneigungen ausdriicken, sich nach dem Wohlergehen anderer erfundigen, einfache Fragen zu
Familie, Freunden, Freizeit stellen und beantworten)

Sie kénnen, wenn notig, um Wiederholung nicht verstandener Fragen bitten

Einfache Gespriche iiber vertraute oder interessante Themen beginnen und mit Hilfe die Ge-
sprichspartnerinnen und -partner in Gang halten

(2.B. gemeinsame Vorhaben planen, Angebote machen, annehmen oder ablehnen, Uberraschung, Freude oder
Interesse bekunden, persinliche Kenntnisse und Interessen austauschen)

In 6ffentlichen Einrichtungen einfache Erledigungen verrichten
(2.B. Fahrkarten kaufen, Geld wechseln, Essen und Trinken bestellen, einkaufen, sich den Weg auf einer Karte zeigen lassen)

In Alltagssituationen Auskiinfte erteilen und einholen
(2.B. den Weg beschreiben, die Funktionsweise des Billettautomaten erkliren, das Programm einer Veranstaltung
erliutern, von Passanten Informationen einholen)

Eine kurze zusammenhingende Beschreibung vortragen
(2.B. persinliche Verhiltnisse, Wohnort, Freizeitbeschiftigungen, Personen aus dem eigenen Umfeld, Bilder, Wetter)

Personliche Interessengebiete oder ausgewiihlte Themen prisentieren
(2.B. Sachverhalte darstellen, Ereignisse schildern, Informationen zusammenfassen, persinliche Standpuntkte
Sformulieren, Ansichtsmaterial erliutern)

Vorbereitete Texte sinngemiss und fliessend vortragen und dabei Rhythmus und Intonation beachten
(2.B. in Dialogen, Rollen, Gedichten, Chansons)

Einfache Geschichten und personliche Erlebnisse erzihlen, indem die einzelnen Punkte mit ez,
mais, parce que verkniipft werden

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Oberstufe

Schreiben

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen eine kurze, einfache Notiz oder Mitteilung und einen einfachen persénlichen
Brief schreiben.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2+)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einfache, zusammenhingende Texte iiber ihnen vertraute
Themen schreiben. Sie kénnen einen persénlichen Brief schreiben und von Erlebnissen berich-
ten.

Auf einem Fragebogen Angaben zur Person machen

In Fragebogen Auskunft geben (2.B. déber die Schule, Interessen und spezielle Kenntnisse)

Eine einfache Notiz verfassen
(2.B. Wegbeschreibung, Entschuldigung)

Kurze und einfache Sachinformationen festhalten oder nach solchen fragen (z.B. Notizen, E-Mail)

Eine einfache Postkarte und eine Gliickwunschkarte schreiben
(2.B. Feriengriisse, Geburtstagsgliickwiinsche)

Personliche Briefe an Freunde und Bekannte schreiben und nach Neuigkeiten fragen oder solche
mitteilen und Erlebnisse schildern (2.B. Ferien, Reisen, Film, Konzert, Theater, Sportanlass)

Einen einfachen personlichen Brief schreiben, um jemanden einzuladen oder sich fiir etwas zu bedanken, und dabei
einfache Anrede-, Dank- und Grussformeln verwenden

Auf Annoncen und Inserate schriftlich reagieren

In einfachen Sitzen iiber die eigene Person und Interessen schreiben
(2.B. in einem Brief iiber Familie, Schule, Freizeitbeschiftigungen)

Einfach und klar formulierte Texte iiber Dinge schreiben, die einem vertraut sind und einen
interessieren

In einfachen Sdtzen und Ausdriicken iiber Aspekte des alltéiglichen Lebens schreiben
(2.B. Ferien, Reisen, Essen, Sport, Freundschaft)

Personliche Ansichten ausdriicken
(=.B. diber Ferien, Reisen, Essen und Kochen, Sport, Freizeit, Natur, Einkaufen, Wohnen, Musik, Freundschaft)

Die Schiilerinnen und Schiiler sind sich bewusst, dass an geschriebene Texte in der Regel formale Anspriiche (z.B.
Orthographie, Verbformen, Textzusammenhang, Darstellung) gestellt werden. Sie kennen geeignete Strategien, um diesen
Anspriichen geniigen zu kénnen

Die wichtigsten Konnektoren verwenden, um Abfolgen und Zusammenhinge von Ereignissen
darzustellen (2.B. d’abord, ensuite, plus tard, parce que, mais)



Oberstufe

Sprachbetrachtung

Die Liste weist drei Stufen der Verfiigbarkeit von sprachlichen Strukturen auf.

Die erste Stufe umfasst grammatische Strukturen, die von den Lernenden aller drei Niveaus produktiv angewandt
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werden, wobei bei den Lernenden des Grundniveaus noch grundlegende Fehler vorkommen kénnen.

Die zweite Stufe umfasst grammatische Strukturen, die alle LLernenden zumindest rezeptiv beim Hoéren und Lesen
wiedererkennen kénnen. Lernende des mittleren und erweiterten Niveaus wenden sie auch produktiv an, wobei auf

dem mittleren Niveau noch grundlegende Fehler vorkommen kénnen.

Die dritte Stufe umfasst grammatische Strukturen, die auf dem Grundniveau nicht behandelt werden. Lernende
des mittleren Niveaus kénnen sie rezeptiv beim Héren und Lesen wiedererkennen und auch bei Lernenden des

erweiterten Niveaus ist nicht zu erwarten, dass sie sie ohne grundlegende Fehler produktiv anwenden kénnen.

noms
singulier — pluriel

articles
définis
indéfinis
partitifs

prépositions et articles
contractés

pronoms
personnels
toniques
sujet
objet direct
objet indirect
réfléchis

démonstratifs
possessifs
relatifs
interrogatifs

indéfinis

adverbes pronominaux

adjectifs
masculin — féminin
comparatif — superlatif

adverbes
de phrase
de maniere

fleur - fleurs

le, la, I, les,
un, une, des
du, de la, de I’

a, ala, au, aux
de, du, de la, des

mot, toi

e, tu. . .elles

me, te, le. . .les

.. Aui, leur

ils se préparent
préparez-vous!

ce, cet, cette

mon, ton, son ... leur

qui, qu’est-ce que, oil, quand,
pourquot, comment, quel,
combien de

beaucoup de, peu de,

trop de, assez de

chaque, chacun

7 oublie tout

7y suis, Jy vais
grand — grande
plus grand que,

le plus grand

Heureusement, tu as gagné
Alain est tres grand

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000

2

animal — animaux

ily a du pain —il n’y a pas
de pain

Jui, eux

qui, que, oil
qu’est-ce qui

toute la soupe, tout le pain,
ils sont tous la

vieux, vieil — vieille
moins belles que),
aussi petite que

qui est-ce qui
qui est-ce que

7’y pense, j’en veux
Jen ai deux

bon — meilleur

Alain s’est lentement levé
bien — mieux
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1
verbes
temps
présent elle rentre

passé récent
passé composé

imparfait
distinction
p.c. - imparfait
plus-que-parfait
futur composé
futur simple
conditionnel
phrase
hypothétique

passif
négation

ordre des mots
phrase assertive

discours direct
discours indirect
phrase interrogative
intonation
est-ce que
inversion
position de I'adjectif
position des pronoms
indicatif

impératif
pronoms conjoints

elle a pris
ils sont venus
elles étaient contentes

Tu vas travailler.

ne pas,
ne plus

Pierre voit le chien, il
ne voit pas la voiture

Tu viens?
Est-ce que tu viens?

un grand chien
Est-ce qu’il te plait?

1] ne me plair pas.
Fais-le!
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elle s’est habillée.

Je lisais un liore quand elle
est entrée.
il avait parlé

1ls voudraient du pain

ne jamats,
ne personne, ne rien

viens-tus
une chemise propre

Ne le prends pas!

1/ vient de sortir.

Jirai ou tu iras.

Jaurais dii payer

81 j’ai le temps, je te télépho-
nerai.

81 j’avais le temps, je te télé-
phonerais.

La maison a éré achetée par
un ami.

Personne ne...

Rien ne...

Voila», dit-il.

1] dit qu’il est malade.

ma propre chemise

me le, te le, le lui. ..
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2.3.3.2 Englisch

Die Broschiire Lehrplan Englisch ersetzt gemidss BRB vom 22. Juni 2009 den bisherigen Lehrplan Englisch. Die Bro-
schiire ist Teil des Lehrplanordners, kann aber auch einzeln bezogen oder verwendet werden.

Die Seiten 185-188 entfallen
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2.3.3.3 Italienisch (Wahlfach)

Oberstufe

Horen

Il Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau Al)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen hidufig gebrauchte Worter, Ausdriicke und einfache Sitze, wenn deutlich und
langsam gesprochen wird.
Sie verstehen einzelne Ausserungen in kurzen, einfachen Mitteilungen.

Niveau 2 erweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler verstehen einzelne Sitze, hiufig gebrauchte Ausdriicke und Worter,
wenn es um einfache Informationen zur Person, zur Familie und die nihere Umgebung geht.
Sie verstehen das Wesentliche von kurzen, einfachen Mitteilungen.

In kurzen Gesprichen iiber vertraute Themen einzelne Aussagen verstehen, wenn deutlich und langsam gesprochen
wird
(2.B. iiber die eigene Person, iiber andere Personen; iiber Wohnen und Wohnort; iiber Schule und Freizeit)

Einfache Gespriiche iiber vertraute Themen verstehen, wenn deutlich und langsam gesprochen wird

In kurzen, einfachen Dialogen mit vertrauten Inhalten und klarer Sprechabsicht wichtige Informationen herausfiltern,
um entsprechend reagieren und allenfalls Nichtverstindnis signalisieren zu kénnen
(2.B. Fragen und Hinweise zu Wohnen und Wohnort, zu Schule und Freizeit)

In einem einfachen Dialog mit vertrauten Inhalten die wichtigsten Informationen herausfiltern, um
entsprechend reagieren und allenfalls Nichtverstindnis signalisieren zu kénnen
(2.B. Wegbeschreibungen, Reiseinformationen, Empfehlungen)

In zusammenhiingenden Redebeitrigen iiber vertraute Themen einzelne Ausserungen, Ausdriicke und Warter
verstehen
(=.B. iiber Reiseerlebnisse, Freizeitbeschiiftigungen, Tagesablauf, Vorlieben im Wohn- und Arbeitsbereich)

In zusammenhingenden Redebeitrigen iiber vertraute Themen Ausserungen, Ausdriicke und
Worter von zentraler Bedeutung verstehen
(2.B. iiber Gewohnheiten, Lebensverhiiltnisse, iiber Verkehr und Umwelt)

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Oberstufe

Lesen

- Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau Al+)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen in kurzen, sehr einfachen Sachtexten und erzihlenden Texten vertraute Worter
und einzelne Aussagen oder Mitteilungen lesen und verstehen, wenn sie in einfacher Sprache geschrieben sind.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler konnen kurze einfache Sachtexte und erzihlende Texte lesen und
verstehen, wenn sie in einfacher Sprache geschrieben sind.

Kurzen, sehr einfachen Sachtexten mit vertrauten Inhalten einzelne Informationen entnehmen
(2.B. Sportresultate, Ort-, Zeit- und Preisangaben, einzelne Marktinformationen zu bekannten Produfkten)

Kurzen einfachen Sachtexten wichtige Informationen entnehmen
(2.B. in Werbebroschiiren und Annoncen, in Zeitungsartikeln, in Jugendzeitschriften und Jugendsachbiichern,
in Reisefiilirern)

In kurzen, sehr einfach geschriebenen erzihlenden Texten iiber vertraute Themen einzelne vorhersagbare Informa-
tionen erfassen und einzelne wichtige Ausdriicke verstehen
(2.B. in Erlebnisberichten in Form von Postkarten, Briefen und Tagebucheintrigen)

Kurze erziihlende Texte iiber vertraute Themen verstehen, wenn sie in einfacher Sprache geschrie-
ben sind

(2.B. Erlebnisberichte, Briefe)

Einfache Gebrauchs- und Handlungsanweisungen, Hinweise und Vorschriften verstehen

(2.B. im Unterricht, im dffentlichen Verkehr, im Privatbereich)

Techniken zur Erschliessung von unbekannten Wortern und Ausdriicken anwenden
(2.B. in zweisprachigem Warterbuch nachschlagen, Parallelwirter suchen, aus dem Kontext erschliessen)

Texterschliessungsstrategien und -techniken anwenden
(Hypothesen bilden, von Bekanntem auf Unbekanntes schliessen, Clustering)

Kurze, einfache Texte nach mehrmaligem Héren und Nachsprechen sinngemiiss und fliessend vorlesen

Texte nach mehrmaligem Horen und Nachsprechen sinngemiss und fliessend vorlesen und dabei
Rhythmus und Intonation beachten
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Oberstufe

Sprechen

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A1)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich auf einfache Art verstindigen. Sie sind aber darauf angewiesen, dass die
Gesprichspartnerlnnen ihre Aussage langsamer wiederholen oder anders sagen und ihnen dabei helfen, zu formulieren,
was sie sagen mochten. Die Schiilerinnen und Schiiler konnen einfache Fragen stellen und beantworten, sofern es sich
um unmittelbar notwendige Dinge und um vertraute Themen handelt.

Niveau 2 erweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen sich in Alltagssituationen verstindigen, in denen es um den
unkomplizierten und direkten Austausch einfacher Informationen und um vertraute Themen und
Titigkeiten geht. Sie konnen ein kurzes Kontaktgespriich fithren und sich selbst und ihr Umfeld
vorstellen.

Sich und anderen vorstellen und einfache Gruss- und Abschiedsformeln gebrauchen

Gesprichssituationen mit vertrauten Inhalten meistern, wenn die nétige Geduld und Aufmerksam-
keit bei den GesprichspartnerInnen vorhanden ist
(2.B. jemanden griissen, fragen, wie es ihmfilhr geht und reagieren, wenn man Neuigkeiten hirt)

Mit Zahlen, Mengen, Preisen und Uhrzeiten zurechtkommen

Einfache Erledigungen in alltiglichen Situationen machen und Informationen einholen
(2.B. Geld wechseln, Fahrkarten kaufen, sich nach dem Weg erkundigen)

Leuten Fragen zu ihrer Person stellen und auf Fragen dieser Art Antwort geben, wenn die Fragen langsam und deutlich
formuliert werden
(2.B. Name, Wohnort, Bekannte, Dinge, die sie besitzen, ...)

Ein einfaches Gespriich fiihren
(2.B. jemanden einladen, eine Entschuldigung aussprechen, iiber Freizeitaktivitiiten und die persinliche Fitness
sprechen)

Einfache Fragen stellen und beantworten

In einem Gesprich einfache Fragen beantworten und auf einfache Ausserungen reagieren

Eine kurze Beschreibung vorbereiten und vortragen
(2.B. iiber die eigene Person, iiber den eigenen Wohnort)

Eine kurze zusammenhingende Erzihlung vorbereiten und vortragen
(2.B. Ferien, Wohnort, Hobbys, Personen, Fiilrung durch ein Dorf, ...)

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000



Seite 192 SPRACHE ® FREMDSPRACHEN ® ITALIENISCH

Oberstufe

Schreiben

. Niveau 1 grundlegende Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A1)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen einfache Aussagen zu Personen machen und kurze Mitteilungen schreiben.

Niveau 2 crweiterte Kenntnisse (orientiert sich an Europarat-Niveau A2)

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen eine kurze, einfache Notiz oder eine zusammenhingende
personliche Mitteilung schreiben.

Auf einem Fragebogen Angaben zur Person machen
(2.B. Name, Alter, Wohnort, Hobbys)

In einfachen Sitzen ein Ereignis beschreiben und sagen, was wann wo stattgefunden hat
(2.B. Ferien)

Eine einfache Postkarte schreiben
(2.B. mit Feriengriissen)

Einen einfachen personlichen Brief schreiben und dabei einfache Grussformeln, Anredeformeln
und andere Ausdriicke verwenden
(2.B. Ferien, iiber sich und seine Lebensverhiiltnisse berichten)

Einen Notizzettel schreiben, um jemanden zu informieren, wo man ist oder wo man sich trifft

Jemandem schriftlich erkliren, wo man wohnt und wie man hinkommt

In einfachen Sitzen iiber sich schreiben
(z.B. Wohnort, Hobbys)

In einfachen Sdtzen und Ausdriicken iiber Aspekte des alltiglichen Lebens schreiben
(2.B. déiber Menschen, Orte, Hobbys)

In einem kurzen Text die Sitze mit einfachen Konnektoren verbinden
(2.B. ¢, ma, perché, allora)
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Oberstufe

Sprachbetrachtung

Der Italienischlehrplan umfasst die Lernziele fiir einen Jahreskurs. Wegen des relativ geringen Umfangs der gram-
matischen Inhalte wird daher — im Gegensatz zum Lehrplan fiir Franzosisch und Englisch — auf eine entsprechende
Leistungsdifferenzierung verzichtet. Je nach Leistungsniveau und thematischen Priferenzen der Schiilerinnen und
Schiiler setzt die Lehrperson gruppen- und/oder lernerspezifische Schwerpunkte fiir die rezeptiven und produktiven

Fertigkeitsbereiche.

aggettivi
dimostrativi
qualificativi
possessivi singolare
possessivi plurale
possessivi con nomi di parentela
comparazione

superlativo assoluto
articoli
interrogazioni

locuzioni

numeri
I’ora
preposizioni
a

da

di

in

altre preposizioni
con articolo

pronomi
personali soggetto
personali complemento diretto
personali complemento indiretto
riflessivi

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000

questo, quello, ...

piccolo, piccola, piccoli, piccole; grande, grandi
il mio, la mia, il tuo, la tua, ...

1 miei, le mie, ...

mio padre, mia madre

piat bello,

molto, poco, tanto

bellissimo

i, lo, I, la, 1, gli, le, un, una, uno, un’
chi, per chi, con chi, che cosa, dove, quanto, come, perché, quale

(non) c’e, (non) ci sono

(non) mi piace, (non) mi piacciono

(non) é importante, necessario, bello ... riposarsi
avere sedici anni, fare il bravo, fare il cattivo, ...

numeri cardinali: zero — due miliardi
numeri ordinali: il primo, il secondo, il centesimo
sono le due, all’una, fino a mezzogiorno

a Lugano, all’ufficio, al nord, alle otto, andare a trovare
venire dalla campagna, sono stata da Franco, dalle otto alle
nove, la camera da pranzo, una cosa da mangiare

una ragazza di Torino, una cassetta del concerto di Ramaz-
20111, un corso di tennis, una giacca di lana, di notte, un chilo
di pane

i Africa, in farmacia, entrare nel ristorante, in macchina,
i primavera, nel 1997

su, sopra, sotto, a destra di, fra, con, per, ...

del, nello, dall’, sulla, ai

10, tu, lui, lei, noi, voi, loro
mi, lo, la, li, le

mi, gli, le

mi, i, si, ci, O, Si
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sostantivi
al singolare

al plurale

forme speciali

strutture

la negazione

verbi
il presente dei verbi regolari in -are, -ere, -ire

il presente dei verbi irregolari

il passato prossimo dei verbi regolari in -are, -ere, -ire
il passato prossimo dei verbi irregolari

la formazione del passato prossimo

la forma di cortesia
1 verbi modali

(Seiten 195-204 entfallen)
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il ragazzo, la ragazza, lamico, 'amica, il mare,
il sistema, il turista, ...

1 ragazzi, le ragazze, gl amici, le amiche, i mari,

7 Sistemi, 1 turisti, ...

la citta — le citta, la T-shirt — le T-shirt, il cinema —
i cinema, lo spazio — gli spazi, il parco — i parchi

il maiale ¢ pia grasso del vitello

e pin bello che utile

vado a fare una passeggiata

vengo ad aiutare

non voglio niente; non vado mai; non vengo pii; no, gragie;

10 vengo, ma lui no; non mi capisci

non vengo; neanche (nemmeno, neppure) tu; non l’ho fatto mai;
non l’ho mai fatto

incontro, vedi, parte, finisco, mi interesso,

§I CONOSCono

avere, essere, fare, andare, venire, dire, dare, sapere, stare,
uscire

ho incontrato, hai conosciuto, ¢ partito

ho visto, hai scritto, ha preso, abbiamo messo, avete vinto,
hanno aperto, ho fatto

ho fatto, sei stata, siamo andati, vi siete conosciute

Vede? Vedete?

potere, volere, dovere
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3.1 Die Bedeutung des Unterrichtsbereichs

Im Unterrichtsbereich «Gestaltung und Musik» sind die
drei Unterrichtsgegenstinde «Handarbeit», «Zeichnen»
und «Musik» vereinigt. Dieser Zusammenzug rechtfertigt
sich durch iibereinstimmende Zielsetzungen. Er betont
iiberdies die gemeinsame Bedeutung der drei Unterrichts-
gegenstinde fiir ganzheitliche Bildung und Erziehung.
Zentrale piddagogische Zielsetzungen sind die Forderung
der Wahrnehmungs-, Vorstellungs-, Erlebnis-, Ausdrucks-
und Gestaltungsfihigkeit sowie die Entwicklung der
Selbsttitigkeit.

Begegnung und aktive Auseinandersetzung mit Aus-
drucksformen und Werthaltungen, die im Unterrichtsbe-
reich «Gestaltung und Musik» gepflegt werden, erweitern
das Blickfeld des Menschen tiber das Lebensnotwendige
und Niitzliche hinaus. Sie férdern die harmonische Ent-
wicklung seiner Personlichkeit und helfen ihm, sich seiner
Mitverantwortung fiir Gesellschaft und Umwelt bewusst
zu werden. Der Unterricht vermittelt Grundlagen und
Anregungen fiir individuelle und gemeinsame Lebens-
gestaltung, was in zunehmendem Masse auch Freizeitge-
staltung bedeutet, und leistet damit u.a. einen wichtigen
Beitrag zur Suchtprophylaxe.

Ausgangspunkt des Unterrichtsgeschehens ist in der Re-
gel die unmittelbare Begegnung mit Erscheinungsformen

der Natur oder mit von Menschen geschaffenen Werken.
Diese Erlebnisse regen an zu Nachahmung und eigenem
Gestalten. In der selbsttitigen Auseinandersetzung mit
verschiedenen Materialien, Werkstoffen, Farben, For-
men, Klingen und Rhythmen verarbeiten die Schiilerin-
nen und Schiiler Eindriicke, Empfindungen und Vorstel-
lungen und geben ihnen personlichen Ausdruck. Sie
stossen dabei immer wieder an die Grenzen ihrer Kennt-
nisse, Fihigkeiten und Fertigkeiten. Um sie zu iiberwin-
den, bedarf es der Geduld und des Beharrungsverméogens,
sowohl beim spielerisch-entdeckenden Lernen, als auch
beim Arbeiten nach Anleitung. Bei allen Titigkeiten
wirken Leistung und Entspannung, Verstand, Gefiihl und
Korperlichkeit gleichwertig zusammen; der Unterricht im
Bereich «Gestaltung und Musik» hat nicht die alleini-
ge Aufgabe, einen emotionalen Ausgleich zum {ibrigen
Unterricht zu schaffen.

Die drei Unterrichtsgegenstinde stehen untereinander in
vielfiltiger Beziechung. Sie durchdringen aber auch simt-
liche anderen schulischen Bereiche und greifen deren
thematische Impulse auf. Im Erleben, Erkennen und
Anwenden harmonischer und rhythmischer Elemente
und Prinzipien wird die Wechselwirkung besonders
deutlich.






3.2 Richtziele

Wahrnehmungs- und Erlebnisfahigkeit

Die Schiilerinnen und Schiiler nehmen sichtbare, hérbare
und fiihlbare Erscheinungsformen ihrer Aussenwelt mit
allen Sinnen aufmerksam und konzentriert wahr.

Sie werden sich ecigener Vorstellungen, Phantasien,
Stimmungen und Gefiihle als Ausdruck ihrer Innenwelt
bewusst.

Sie bemerken die Subjektivitit der Wahrnehmung und
Deutung von menschlichen Werken und Erscheinungs-
formen der Natur.

Ausdrucks- und Gestaltungsfahigkeit

Die Schiilerinnen und Schiiler geben ihren Erinnerungen,
Wahrnehmungen, Vorstellungen, Phantasien und Emp-
findungen spontan gestalterischen Ausdruck.

Sie erwerben ein reichhaltiges Repertoire an Ausdrucks-
und Gestaltungsmitteln.

Sie verfiigen iiber cine differenzierte Motorik zur bewe-
gungsmiissigen Umsetzung ihrer Ausdrucks- und Gestal-
tungsbediirfnisse.
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Sie wissen, dass gestalterische Arbeit funktionalen und
formalen Gesetzen untersteht.

Sie sind bereit, zur Uberwindung von Widerstinden und
Hindernissen Hilfe anzunehmen und zu geben.

Kultur- und Selbstverstandnis

Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen Einblicke in
kiinstlerisches und handwerkliches Schaffen verschiede-
ner Epochen und Kulturen, Gattungen und Stile.

Sie begegnen Werken und Ausdrucksformen anderer mit
Aufmerksamkeit und Achtung,

Sie haben Freude am individuellen und gemeinschaft-
lichen Wahrnehmen und Gestalten und Mut zu eigen-
stindigem Ausdruck.

Sie kennen Wirkungsweise und Funktion von Ausdrucks-
und Gestaltungsmitteln in den Medien.

Sie sind sich des Spannungsfeldes zwischen Konsum und
eigenem Gestalten bewusst und entwickeln Wertmass-
stibe fiir ihr Konsumverhalten.






3.3 Stufenlehrplane

Einfiihrende Erlauterungen

Zum Aufbau

Die Leitideen und Grundanliegen sowie die Richtziele
gelten fiir alle drei Unterrichtsgegenstinde. In der Folge
sind die Ziele und Inhalte von «Handarbeit», «Zeich-
nen» und «Musik» jedoch getrenntaufgefiihrt. Diese Ent-
flechtung dient lediglich dem Zweck, die Orientiecrung
zu erleichtern. Sie trigt dem Umstand Rechnung, dass
im Unterrichtsbereich «Gestaltung und Musik» mehrere
Lehrkriifte an einer Klasse unterrichten.
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Um den vertikalen Aufbau sichtbar zu machen, ist der
Lehrplan auf der Unter-, Mittel- und Oberstufe nach
gleichnamigen Ziel/Inhalt-Einheiten gegliedert. Sind
Ziele und Inhalte iiber die drei Stufen hinweg unter-
schiedlich formuliert, so werden dadurch stufenspezi-
fische Aussagen gemacht, welche die Anforderungen
entwicklungsgemiss differenzieren und gewichten. Ist
ihr Wortlaut fiir alle Stufen identisch, sollen sie nach
dem Spiralprinzip mit zunehmendem Anforderungs- und
Vertiefungsgrad jeweils wieder aufgegriffen werden. Im
horizontalen Aufbau entspricht die Reihenfolge der Ziel/
Inhalt-Einheiten weder einer qualitativen noch einer
quantitativen Wertung.






3.3.1 Handarbeit

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT

Der Lehrplan des Unterrichtsgegenstandes «Handarbeit»
gliedertsich aufallen Stufen in vier Ziel/Inhalt-Einheiten.
Es werden fiir die Primarschule und die Oberstufe je zwei
gleichwertige Werkstoffbereiche unterschieden:

Primarschule: «'Textilien» und «Holz/Papier/Ton»

Oberstufe: «Textilien» und «Holz/Metall/Kunststoff».
Simtliche Ziele sind in beiden Werkstoffbereichen er-
reichbar. Sie miissen jedoch in mindestens einem Werk-
stoffbereich angestrebt werden.

1. «Gestalterische und handwerkliche Grundformen
erfahren»

Auf der Inhaltsseite sind Themenkreise beschrieben, die
sich fiir alle Grundformen gestalterischer und handwerk-
licher Arbeit eignen. Hinsichtlich einer ausgewogenen
Auswahl unter diesen Themenkreisen sind Absprachen
unter den beteiligten Lehrkriften unabdingbar.
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2. «Werkstoffe kennen lernen»

Neben den verbindlichen Werkstoffen diirfen im Rahmen
der frei verfiigbaren Unterrichtszeit weitere Werkstoffe
aus dem Erlebnis- und Erfahrungsbereich der Schiilerin-
nen und Schiiler verwendet werden. Sie miissen sich mit
den stufenspezifischen Techniken werkstoffgerecht bear-
beiten lassen und sind auf ihre 6kologische Vertriglichkeit
zu iiberpriifen.

3. «Techniken anwenden»

Grundtechniken sind verbindlich vorgeschrieben. Dariiber
hinaus diirfen auch andere Techniken angewendet wer-
den, sofern sie den Richtlinien der Erzichungsdirektion be-
ziiglich Werkraumeinrichtungen und Maschinengebrauch
nicht widersprechen. Im Ubrigen gelten dieselben Kriteri-
en wie bei der Auswahl zusitzlicher Werkstoffe.

4. «Produkte, Werke und Arbeitsprozesse betrachten»
Neben den Zielen gelten auch die Inhalte dieser Einheit
fiir beide Werkstoftfbereiche. Sie machen die enge Ver-
netzung des Unterrichtsgegenstandes «Handarbeit» mit
anderen Unterrichtsbereichen besonders deutlich.






Unterstufe

Gestalterische und handwerkliche

Grundformen erfahren

Freigestaltend arbeiten
Ideen und Vorstellungen umsetzen

Werkstoffe und Werkstoffkombinationen ausprobieren
Gestaltungsiibungen durchfiihren (2.B. Skizzen, Farbmuster)
Gebilde herstellen

Modell- und/oder plangebunden arbeiten
Arbeitsschritte nachahmen
Vorgaben (2.B. Modell, Bild) erfassen und umsetzen

Produkt herstellen

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT
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Im Zentrum stehen das freie spie-
lerische Gestalten und das Nachah-
men vorgezeigter Arbeitsschritte.

Spielen
Spiele, Spielzeuge
Figuren, Puppen

Bauen
Bauten
Raumschmuck
Raumgestaltung

Sich schmiicken
Schmuck
Accessoires

Bewegung
Fahrzeuge, Schiffe, Flugobjekte

Gebrauchsgegenstinde
Gefdsse, Behdlter
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Unterstufe

Werkstoffe kennen lernen

Werkstoffe aus dem Erlebnisbereich der Schiilerinnen
und Schiiler wahrnehmen und benennen

Werkstoffeigenschaften mit allen Sinnen erfahren
Farbe, Struktur, Textur, Geruch, Héirte, Gewicht

Okologische Verhaltensweisen praktizieren

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT

Werkstoffe aus dem Erlebnisbe-
reich der Schiilerinnen und Schii-
ler werden benannt und auf ihre
wahrnehmbaren Eigenschaften hin
untersucht.

Textilien (erst ab 2. Klasse)
Stoffe (aus Baumwolle)
Garne (aus Baumwolle und Wolle)
Filz
Bast
Béinder

Papier
Papiere
Karton

Holz
Naturmaterialien (z.B. Aste)
Massivholz
Holzmischprodufkte (2.B. Sperrholzplatte)

Ton
Ton

Selbsthirtende Modelliermassen

Weitere Materialien aus dem Alltag



Unterstufe

Techniken anwenden

Einfache Grundtechniken ausprobieren und iiben
Werkzeuge kennen lernen und ihre Handhabung iiben

Unfallgefahren im Umgang mit Handwerkzeugen beach-
ten

Werkzeuge pflegen

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT
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Im Vordergrund steht der Werk-
zeuggebrauch fiir einfache Grund-
techniken.

Textilien (erst ab 2. Klasse)
Fadenverstirkende Verfahren
Drehen
Hiéikeln: Luftmasche

Flichenbildende Verfahren
Hikeln: feste Masche
Stricken: Anschilagen, Abketten, Knitchen, rechte Masche, linke
Masche
Flechten
Weben (2.B. Grundbindungen)

Verarbeitende Verfahren
Schneiden
Nihen von Hand: Vor- und Uberwindlungsstich, Ver-
nihen
Verbinden von Stoffteilen: Uberwindlungsnaht

Verzierende Verfahren
Sticken von Hand (2.B. Vorstich)
Drucken

Papier

Verarbeitende Verfahren
Trennen: Reissen, Schneiden mit der Schere
Umformen: Falten, Knittern, Kniillen
Verbinden: Kleben

Verzierende Verfahren:
Drucken (z.B. Stempeldruck)
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Unterstufe

Techniken anwenden

Einfache Grundtechniken ausprobieren und iiben
Werkzeuge kennen lernen und ihre Handhabung {iben

Unfallgefahren im Umgang mit Handwerkzeugen beach-
ten

Werkzeuge pflegen

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT

Im Vordergrund steht der Werk-
zeuggebrauch fiir einfache Grund-
techniken.

Holz
Verarbeitende Verfahren
Trennen: Schneiden, Sdgen
Verbinden: Leimen, Nageln
Bohren von Hand
Formen: Feilen, Schleifen
Behandeln der Oberfliiche: Schleifen, Einlassen mit Ol

Verzierende Verfahren
Gestalten mit Farben

Ton
Verarbeitende Verfahren
Formen

Verzierende Verfahren
Strukturieren



Unterstufe

Produkte, Werke und
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Produkten und Werken aus dem all-
taglichen Umfeld soll aufmerksam
begegnet werden. Erfahrungen bei
der eigenen Arbeit und Zusammen-

Arbeitsprozesse betrachten

Produkte und Werke aus dem Umfeld der Schiilerinnen
und Schiiler betrachten
Exkursionen durchfiihiren

Ausstellungsbesuche

Museumsbesuche

Arbeitsprozesse und Formen der Zusammenarbeit in
Einzel-, Gruppen- und Gemeinschaftsarbeit erleben und
miteinander besprechen

chen.

arbeit werden miteinander bespro-

Gestalterische Aussage
Farben
Formen

Gegenseitige Hilfeleistung
Konfliktbewiltigung
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Mittelstufe

Gestalterische und handwerkliche

Grundformen erfahren

Produktegestaltend arbeiten
Ideen sammeln und Bediirfnisse tiberpriifen

Werkstoffe und Werkstoffkombinationen ausprobieren

Gestaltungsiibungen durchfiihren: Skizzen, Zeichnun-
gen, Modelle, Farbmuster

Formale Grundkenntnisse erwerben: Proportionen, Farb-
kontraste, Werkstoffstrukturen

Spiele und Experimente zur Ldsungsfindung von
einfachen funktionalen Problemen durchfiihren und
auswerten

Werkstoffwahl festlegen

Arbeitsablauf planen

Werkstoff- und Zubehirlisten erarbeiten

Produkt herstellen

Freigestaltend arbeiten
Ideen und Vorstellungen umsetzen

Werkstoffe und Werkstoffkombinationen ausprobieren
Gestaltungsiibungen durchfiibren: Skizzen, Farbmuster

Gebilde oder Produkte herstellen

Modell- und/oder plangebunden arbeiten
Arbeitsschritte nachahmen

Vorgaben erfassen und umsetzen:
Modell, Bild, Plan, Text

Produkt herstellen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 15. Marz 2004
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Im Zentrum stehen die schrittweise,
planméassige Produktegestaltung
und das spielerische Experimentie-
ren. Es werden auch Produkte nach
Vorgaben hergestellt.

Spielen
Spiele, Spielzeuge
Sport- und Spielgerdite
Musikinstrumente
(Theater-)Figuren, (Theater-)Puppen

Bauen
Bauten
Wohn- und Siedlungsmodelle
Raumschmuck
Raumgestaltung

Sich schmiicken — sich kleiden
Schmuck
Bekleidung
Accessoires

Bewegung
Fahrzeuge, Schiffe, Flugobjekte
Mechanische Spiele
Nutzung von Wind-, Wasser- und Sonnenenergie
Technisches — Experimentelles

Gebrauchsgegenstinde
Gefdsse, Behdlter
Gerdte, Werkzeuge, Hilfsmittel
Mess- und Anzeigegerdite



Mittelstufe

Werkstoffe kennen lernen

Werkstoffe aus dem Erlebnis- und Erfahrungsbereich der
Schiilerinnen und Schiiler wahrnehmen, unterscheiden,
benennen, ordnen
Werkstoffeigenschaften mit allen Sinnen — mit und ohne
Werkzeugeinsatz — erfahren

Farbe, Struktur, Textur, Geruch, Héirte, Gewicht

Werkstoffgerechte Bearbeitungsweisen erkennen

Kenntnisse iiber einzelne Werkstoffe erwerben
Vorkommen, Gewinnungsverfahren, Verarbeitung

Die Bedeutung einzelner Werkstoffe in verschiedenen Epochen
vergleichen

Okologische Verhaltensweisen praktizieren

Einfache 6kologische Zusammenhinge (z.B. Wiederver-
wendung, Entsorgung) kennen lernen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 15. Marz 2004
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Werkstoffe werden auf ihre Eigen-
schaften hin untersucht und be-
zliglich ihrer Bedeutung verglichen.
Okologische Aspekte stehen dabei
im Vordergrund.

Textilien
Baumwollstoffe, Mischgewebe
Trikor
Garne aus Baumwolle und Wolle
Béinder
Leder
Kunststoffe: Folien, Kunstleder

Papier
Papiere
Karton

Holz
Naturmaterialien: Asze
Massivholz
Holzmischprodukte: Sperrholz-, Tischler-, Spanplatre

Ton
Ton: Topfer-, Schamottenton
Schlicker
Engoben
Glasuren

Weitere Materialien aus dem Alltag
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Mittelstufe

Techniken anwenden

Zusammenspiel «Werkstoffe — Techniken — Werkzeuge»
erleben

Grundtechniken ausprobieren, iiben, verfeinern

Werkzeuge kennen lernen, thre Handhabung tiben #nd
verfeinern

Werkstoffgerechte Bearbeitungsweisen anwenden

Zeitaufwand fiir die Bearbeitung von Werkstoffen einschitzen
lernen

Technische Verfahren (2.B. «Handarbeit — Maschinenarbeit»)
und ihre Bedeutung in verschiedenen Epochen vergleichen

Den Umgang mit Maschinen kennen lernen und iiben

Unfallgefahren und Regeln zur Unfallverhiitung im Um-
gang mit Handwerkzeugen und Maschinen beachten

Werkzeuge pflegen

Uberarbeitete Fassung geméass BRB vom 15. Marz 2004
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Die Handhabung von Werkzeugen
und Maschinen ist auf werkstoffge-
rechte Bearbeitung ausgerichtet.
Grundtechniken werden auspro-
biert und geiibt.

Textilien

Flichenbildende Verfahren
Stricken von Flidchen: Anschlagen, Abketten, Knot-
chen, rechte Masche, /inke Masche, Auf- und Abnehmen,
Stricken von Formen offen und rund
Weben (2.B. Grundbindungen)
Freies Weben (2.B. Bildweberer)

Verarbeitende Verfahren
Messen
Zuschneiden
Nihen von Hand:
Uberwindlungs-, Saum- und Knopflochstich
Nihen mit der Maschine:
Stepp-, Zickzackstich, Versaubern von Kanten
Verdindern der Form: Falten, Gummizug
Verbinden von Stoffteilen: einfache Naht
Anfertigen von Randabschliissen
Anfertigen von Verschliissen: Druckénopf, Klettband
Niihen von Trikot: Nihte und einfache Randabschliisse
Iustandstellen und Ausbessern: Aufhinger, Anndhen eines
Knopfes

Verzierende Verfahren
Sticken von Hand: Vor- und Kreuzstich
Applizieren
Drucken: Schablonen-, Stempeldruck
Bemalen

Papier
Verarbeitende Verfahren
Messen
Umformen: Falten, Rillen, Ritzen, Préiigen
Trennen: Schneiden (mit Schere oder Messer), Stanzen
Verbinden: Leimen, Stecken, Auf- und Uberszichen (Ka-

schieren)



Mittelstufe

Techniken anwenden

Zusammenspiel «Werkstoffe — Techniken — Werkzeuge»
erleben

Grundtechniken ausprobieren, iiben, verfeinern

Werkzeuge kennen lernen, thre Handhabung tiben #nd
verfeinern

Werkstoffgerechte Bearbeitungsweisen anwenden

Zeitaufwand fiir die Bearbeitung von Werkstoffen einschitzen
lernen

Technische Verfahren (2.B. «Handarbeit — Maschinenarbeit»)
und thre Bedeutung in verschiedenen Epochen vergleichen

Den Umgang mit Maschinen kennen lernen und iiben

Unfallgefahren und Regeln zur Unfallverhiitung im Um-
gang mit Handwerkzeugen und Maschinen beachten

Werkzeuge pflegen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 15. Marz 2004
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Die Handhabung von Werkzeugen
und Maschinen ist auf werkstoffge-
rechte Bearbeitung ausgerichtet.
Grundtechniken werden auspro-
biert und geiibt.

Papier (Forts.)

Verzierende Verfahren
Herstellen von Buntpapieren: Kleister-, Marmorpapier
Drucken: Monotypie, Schablonendruck, Linolschnitt

Holz
Verarbeitende Verfahren
Messen
Trennen: Sigen, Schneiden
Verbinden: Leimen, Nage/n, Schrauben, Diibeln
Bohren: von Hand, mit der elektrischen Handbohrmaschine
mit Bohrstinder
Formen: Raspeln, Feilen, Schleifen
Behandeln der Oberfliche: Schleifen, Einlassen mit Ol
und Wachs

Verzierende Verfahren
Gestalten mit Farben
Schnitzen

Ton

Verarbeitende Verfahren
Formen aus Block und Kugel
Einformen mit kleinen Tonstiicken
Aufbauen mir Rollen
Auswallen von Platten
Schneiden und Gestalten von Formen
Schlickern
Glasieren

Verzierende Verfahren
Strukturieren
Applizieren
Engobieren
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Mittelstufe

Produkte, Werke und

Arbeitsprozesse betrachten

Produkte und Werke aus dem Umfeld der Schiilerinnen
und Schiiler betrachten und vergleichen
Ausstellungs- und Museumsbesuche durchfiihren

Eigene Produkte und Gebilde sowie Produkte und Gebil-
de von Mitschiilerinnen und Mitschiilern betrachten und
miteinander besprechen

Eigene Produfkte mit im Handel erhiltlichen Produfkten ver-
gleichen

Eigenes Konsumverhalten iiberpriifen

Arbeitsprozesse und Formen der Zusammenarbeit in
Einzel-, Gruppen- und Gemeinschaftsarbeit erleben und
miteinander besprechen

Uberarbeitete Fassung geméass BRB vom 15. Marz 2004

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT

Produkte und Werke aus dem alltag-
lichen Umfeld sollen betrachtet und
verglichen werden. Bei der Bespre-
chung eigener Arbeitsergebnisse
steht der Erfahrungsaustausch
Uber Einzel- und Zusammenarbeit
im Vordergrund.

Gestalterische und handwerkliche Aussage
Farben, Formen, Funktionen, Verarbeitung von Werkstoffen
Zeitgeschichtliche Aspekte

Gestalterische und handwerkliche Qualitit
Farben, Formen, Funktionen, Qualitit-Preis-Verhdltnis,
Umweltvertréiglichkeit

Ldsung von gestalterischen und handwerklichen Problemen
Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten
Gegenseitige Hilfeleistung

Konfliktbewiltigung



Oberstufe

Gestalterische und handwerkliche

Grundformen erfahren

Produktegestaltend arbeiten
Ideen sammeln und Bediirfnisse iiberpriifen

Werkstoffe und Werkstoffkombinationen ausprobieren

Gestaltungsiibungen durchfithren: Skizzen, Zeichnungen,
Modelle, Farbmuster

Formale Grundkenntnisse erwerben: Proportionen,
Farbkontraste, Werkstoffstrukturen

Experimente zur Losungsfindung von funktionalen
Problemen durchfithren und auswerten

Werkstoffwahl festlegen
Arbeitsablauf planen
Werkstoff- und Zubehérlisten erarbeiten
Produkt herstellen
Freigestaltend arbeiten
Ideen und Vorstellungen umsetzen
Werkstoffe und Werkstoffkombinationen ausprobieren
Gestaltungsiibungen durchfiibren: Skizzen, Farbmuster

Formale Grundkenntnisse erwerben und anwenden:
Proportionen, Farbkontraste, Werkstoffstrukturen

Gebilde oder Produkt herstellen
Modell- und/oder plangebunden arbeiten
Arbeitsschritte nachahmen

Vorgaben erfassen und umsetzen: Modell, Bild, Plan,
Text, Schnittmuster

Arbeitsablauf planen

Produkt herstellen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Selbstandiges Planen und Herstel-
len von Produkten, freies, gestalte-
risches Experimentieren und Arbeit
nach Vorgaben sind gleichbedeu-
tend.

Spielen
Spiele, Spielzeuge
Sport- und Spielgeriite
Musikinstrumente
(Theater-)Figuren, (Theater-) Puppen

Bauen
Bauten
Wohn- und Siedlungsmodelle
Raumschmuck
Raumgestaltung
Einfache Wolhnungseinrichtungen

Sich schmiicken — Sich kleiden
Schmuck
Bekleidung
Accessoires

Bewegung
Fahrzeuge, Schiffe, Flugobjekte
Mechanische Spiele
Nutzung von Wind-, Wasser- und Sonnenenergie
Installationen
Technisches — Experimentelles

Gebrauchsgegenstinde
Gefdsse, Behdlter
Gerdte, Werkzeuge, Hilfsmittel
Mess- und Anzeigegerdite
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Oberstufe

Werkstoffe kennen lernen

Werkstoffe aus dem Erfahrungsbereich der Schiilerinnen
und Schiiler wahrnehmen, unterscheiden, benennen,
ordnen

Werkstoffeigenschaften mit allen Sinnen erfahren
Farbe, Struktur, Textur, Geruch, Héirte, Gewicht

Werkstoffgerechte Bearbeitungsweisen erkennen

Kenntnisse iiber einzelne Werkstoffe erwerben
Vorkommen, Gewinnungsverfahren, Verarbeitung

Okologische Verhaltensweisen praktizieren

Okologische Zusammenhinge kennen lernen
Recycling, Entsorgung, Giftklassen, Vorschriften und Gesetze

Handwerkliche, industrielle und Fiinstlerische Verarbeitungs-
weisen vergleichen

Berufsbilder darstellen

Wirtschaftspolistische Zusammenhéinge erkennen

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT

Ausgewanhlte Werkstoffe werden in
okologischen und geschichtlichen
Zusammenhangen betrachtet.
Umwelt- und werkstoffgerechte
Bearbeitung ist von grosser Be-
deutung.

Die Lehrkrafte setzen innerhalb
der verbindlichen Lehrplanforderung
werkstoffbezogene Schwerpunkte.

-

Textilien
Stoffe: Baumwolle, Mischgewebe, Seide
Garne: Baumwolle, Wolle, Effektgarne
Trikor
Leder
Kunststoffe: Chemiefaserstoffe, Folien, Kunstleder

Holz
Massivholz
Holzmischprodukte: Sperrholz-, Tischler-, Spanplatte
mitteldichte Hartfaserplatte, Hartfaserplatte

Metall
Stahl, Chromnickelstahl!
Buntmetalle: Kupfer, Messing, Neusilber
Aluminium

Kunststoff
Platten, Ro/re, Stibe
geschaumte Kunststoffe



Oberstufe

Techniken anwenden

Zusammenspiel «Werkstoffe — Techniken — Werkzeuge «
erleben

Techniken ausprobieren, iiben, verfeinern

Werkzeuge kennen lernen, ithre Handhabung iiben und
verfeinern

Werkstoffgerechte Bearbeitungsweisen anwenden

Zeitaufwand fiir die Bearbeitung von Werkstoffen ein-
schitzen lernen

Technische Verfahren und ifre Bedeutung in verschiedenen Epo-
chen vergleichen

Den Umgang mit Maschinen kennen lernen und iiben

Werkzeuge und Maschinen pflegen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Techniken und die Handhabung von
Maschinen werden geiibt und ver-
feinert.

Textilien
Flichenbildende Verfahren
2.B. Stricken, Hickeln, Weben

Verarbeitende Verfahren
Messen
Zuschneiden
Nihen von Hand
Nihen mit der Maschine
Arbeiten mit im Handel erhiltlichen Schnittmustern
Verbinden von Stoffteilen
Anfertigen von Randabschliissen: verschiedene Saum-
arten, Einfassung, Besarz
Anfertigen von Verschliissen: Reissverschluss, Knopfoer-
schluss
Nihen von Trikot
Instandstellen und Ausbessern

Verzierende Verfahren, z.B.
Sticken von Hand
Sticken mit der Maschine
Applizieren
Drucken
Bemalen
Firben
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Oberstufe

Techniken anwenden

Zusammenspiel «Werkstoffe — Techniken — Werkzeuge»
erleben

Techniken ausprobieren, iiben, verfeinern

Werkzeuge kennen lernen, ihre Handhabung iiben und
verfeinern

Werkstoffgerechte Bearbeitungsweisen anwenden

Zeitaufwand fiir die Bearbeitung von Werkstoffen ein-
schitzen lernen

Technische Verfahren und ihre Bedeutung in verschiedenen Epo-
chen vergleichen

Den Umgang mit Maschinen kennen lernen und iiben
Unfallgefahren (z.B. Augenverletzungen durch Spine und
Splitter) im Umgang mit Handwerkzeugen und Maschi-

nen beachten

Massnahmen zur Unfallverhiitung treffen (z.B. Schutz-
brille tragen)

Werkzeuge und Maschinen pflegen

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT

Techniken und die Handhabung von
Maschinen werden verfeinert.

Im  Werkstoffbereich  «Holz/Me-
tall/Kunststoff> sind bei gleichen
Techniken die Lehrplananforderun-
gen erfillt, wenn sie anhand eines
Werkstoffes angewendet wurden.

Holz
Verarbeitende Verfahren
Messen
‘Irennen: Sigen, Schneiden
Hobeln
Verbinden: Leimen, Nageln, Schrauben, Diibeln, A#-
Sertigen von reinen Holzverbindungen (2.B. offene Zinken),
Verbinden mit mehrteiligen Beschidigen
Bohren: mit Handbohrer, mit der elektrischen Hand-
bohrmaschine (mit und ohne Bohrstinder)
Formen: Raspeln, Feilen, Schleifen
Furnieren
Umleimern und Beschichten
Stechbeiteln
Behandeln der Oberfliche: Wéissern, Schleifen, Einlas-
sen mit Ol und Wachs

Verzierende Verfahren
Gestalten mit Farben
Schnitzen (2.B. Kerbschnitzen)

Metall

Verarbeitende Verfahren
Messen
‘Irennen: Scheren, Sigen
Verbinden: Schrauben, Loten, Schneiden von Gewinden,
Nieten, Kleben
Bohren mit der Tischbohrmaschine
Formen: Feilen, Schleifen, Biegen, Schmieden, Treiben
Behandeln der Oberfliche: Abbeizen, Schleifen, Polieren,
Einlassen mit Ol und Wachs

Verzierende Verfahren
Verzieren (2.B. Arzen, Farbbeizen, Punzen, Féirben)
Emaillieren



Oberstufe

Techniken anwenden

Zusammenspiel «Werkstoffe — Techniken — Werkzeuge»
erleben

Techniken ausprobieren, iiben, verfeinern

Werkzeuge kennen lernen, ithre Handhabung iiben und
verfeinern

Werkstoffgerechte Bearbeitungsweisen anwenden

Zeitaufwand fiir die Bearbeitung von Werkstoffen ein-
schitzen lernen

Technische Verfahren und ilre Bedeutung in verschiedenen Epo-
chen vergleichen

Den Umgang mit Maschinen kennen lernen und iiben
Unfallgefahren (z.B. Augenverletzungen durch Spine
und Splitter) im Umgang mit Handwerkzeugen und

Maschinen beachten

Massnahmen zur Unfallverhiitung treffen (z.B. Schutz-
brille tragen)

Werkzeuge und Maschinen pflegen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Techniken und die Handhabung von
Maschinen werden verfeinert.

Im Werkstoffbereich «Holz/Metall/
Kunststoff» sind bei gleichen Tech-
niken die Lehrplananforderungen
erfiillt, wenn sie anhand eines Werk-
stoffs angewendet werden.

Kunststoff

Verarbeitende Verfahren
Messen
Trennen: Schneiden, Sidgen, Brechen, Thermoschneiden
Verbinden: Kleben, Schrauben, Schneiden von Gewinden,
Diibeln
Bohren mit der Tischbohrmaschine
Formen: Feilen, Schleifen, Biegen, Tiefziehen
Laminieren
Behandeln der Oberfliche: Schleifen, Polieren
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Oberstufe

Produkte, Werke und

Arbeitsprozesse betrachten

Produkte und Werke aus dem Umfeld der Schiilerinnen
und Schiiler betrachten und vergleichen
Extursionen durchfiihren

Ausstellungs-, Museums-, Atelier- und Werkstattbesuche

Eigene Produkte und Gebilde sowie Produkte und Gebil-
de von Mitschiilerinnen und Mitschiilern betrachten und
miteinander besprechen

Eigenes Konsumverhalten iiberpriifen

Arbeitsprozesse und Formen der Zusammenarbeit in
Einzel-, Gruppen- und Gemeinschaftsarbeit erleben und
miteinander besprechen

GESTALTUNG UND Musik ® HANDARBEIT

Produkte und Werke werden be-
trachet und verglichen. Bei der
Betrachtung eigener Arbeitsergeb-
nisse steht der Erfahrungsaus-
tausch im Vordergrund.

Gestalterische und handwerkliche Aussage
Farben, Formen, Funktionen, Verarbeitung von Werkstoffen
Zeitgeschichtliche Aspekte

Gestalterische und handwerkliche Qualitit
Farben, Formen, Funktionen, Qualitit — Preis — Verhdltnis,
Umwelrvertréiglichkeit

Losung von gestalterischen und handwerklichen Proble-
men

Vermittlung von Kenntnissen und Fertigkeiten
Gegenseitige Hilfeleistung

Konfliktbewiltigung



3.3.2 Zeichnen

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Der Lehrplan «Zeichnen» ist fiir alle Stufen nach den
gleichen vier Ziel/Inhalt-Einheiten gegliedert:

1. Innen- und Aussenwelt wahrnehmen

2. Wahrnehmungen und Vorstellungen umsetzen

3. Gestaltungsmittel erproben und anwenden

4. Werke und Arbeitsprozesse betrachten

Diese vier Schwerpunkte sind als Aspekte oder Phasen je-
der gestalterischen Arbeit zu verstehen. Thre Abfolge oder
Gewichtung wird jedoch je nach Zeichenanlass und Aufgabe
immer wieder anders sein. Das eigene Gestalten (2. und
3. Ziel/Inhalt-Einheit) soll insgesamt etwa 2/3 der Unter-
richtszeit beanspruchen, Wahrnehmungsférderung und
Arbeitsreflexion (1. und 4. Ziel/Inhalt-Einheit) etwa 1/3.

«Zeichnen» stehtstellvertretend fiir ein breites Spektrum
bildnerischen Gestaltens und umfasst den malerischen,
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grafischen, riumlich/plastischen und rhythmisch/dynami-
schen Bereich.

Hauptanliegen des Zeichnungsunterrichts ist das bildneri-
sche Ausdriicken, Mitteilen und Gestalten eigener Erleb-
nisse und Erfahrungen. Gestaltungsmittel und Techniken
stehen im Dienste dieser Titigkeiten und sollen nicht
Selbstzweck sein.

Die Unterrichtsorganisation, die Wahl von Arbeitsmitteln
und die Themenwahl sollen den Erlebnisbereichen der
Kinder und Jugendlichen, den Bediirfnissen nach Bewe-
gung und Rhythmus und der Notwendigkeit von Ruhe
und Vertiefung fiir bildnerisches Gestalten Rechnung
tragen.

Die Materialien und Techniken sind immer auf ihre
Umweltvertriglichkeit und Giftigkeit zu priifen. Entspre-
chende Kriterienund Warendeklarationensind zu beachten
und im Unterricht in geeigneter Form zu besprechen.






Unterstufe

Innen- und Aussenwelt wahrnehmen

Aufmerksam betrachten und alle Sinne aktivieren

Vergleichend und differenzierend beobachten: Ordnen,
Zuordnen, Wiedererkennen, Vergleichen

Sichtbares mit Worten erzihlen und mit Kérpersprache
ausdriicken

Spontan auf Phinomene reagieren, assoziieren
Vorstellungen als innere Bilder klidren
Unterschieden von Vorstellung und Wirklichkeit auf die

Spur kommen

Wahrnehmungen und Vorstellungen anderer zur Kenntnis
nehmen und gelten lassen

GESTALTUNG UND Musik ® ZEICHNEN
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Das spontane Fantasieren des Vor-
schulkindes soll erhalten und ge-
stiitzt werden. Wahrnehmung der
Innen- und Aussenwelt erfordern
konzentrierte Zuwendung und Ord-
nen der gewonnenen Eindricke.

Farbe
Farberinnerungen
Farbsammlungen, Farbbenennung
Lieblingsfarben, passende Farben

Form
Grundformen der spontanen kindlichen Bildsprache
Geometrische Formen
Formbezeichnungen

Bildnerischer Rhythmus/Bewegung
Anordnungen, Muster
Gross
Klein
Wiederholungen
Bewegungsreihen

Raum
Bewegung und Akustik im Raum
Raumwahrnehmung von verschiedenen Standorten aus
Verschiedene Riume
Raumdarstellung: gross-klein
vorne-hinten

Tastbare Merkmale
Hart-weich
Feucht-trocken
Warm-kalr
Grob-fein
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Unterstufe

Wahrnehmungen und Vorstellungen

umsetzen

Erlebnisse aufgrund bildhafter Erinnerungen mit Einzel-
heiten darstellen

Anschliessend an gezielte Beobachtungen sich mit zu-
nehmend differenzierteren Grundformen der kindlichen
Bildsprache ausdriicken

Vorstellungsbilder deutlich machen und ausschmii-
cken Verschiedenheit von Vorstellungen entdecken und
akzeptieren

Emotionen wahrnehmen und ausdriicken
Mit einfachen Zeichen und Zeichnungen sich anderen

verstindlich mitteilen

Zu zweit oder in Gruppen gestalten und dabei Spielregeln
einhalten

GESTALTUNG UND MusiK ® ZEICHNEN

Wichtigstes Anliegen ist es, dass
die Freude an der gestalterischen
Darstellung zur Verarbeitung von
Erlebnissen und Erfahrungen er-
halten bleibt. Dies erfordert ein
sorgfaltiges Aufgreifen und Diffe-
renzieren der spontanen kindli-
chen Bildsprache.

-

Gemeinsame Erlebnisse
Feste

Alltagssituationen
Medienerfahrungen

Darstellung als Einzelobjekt und in einfacher Anordnung
Mensch
Tier
Pllanze
Haus
Alltagsgegenstinde

Mirchen, Geschichten
Symbolhafte Motive aus dem Erlebnisbereich des Kindes
Ornamentale Formen

Gefiihle und Stimmungen, ausgelist durch Musik, Geschichten,
Bilder, Filme, Triume und Phantasien

Bildergeschichten, Comics
Illustrationen

Fotos

Bildstreifen

Einfache Piktogramme
Plakate

Gemeinschaftswerke
Strukturierte gestalterische Partner- und Gruppenarbeiten



Unterstufe

Gestaltungsmittel erproben und

anwenden

Spielerisch ausprobieren und variieren, zufillige Wirkun-
gen wiederholen, herbeifithren und untersuchen

Kérperbewegung beim Gestalten variieren: schnell-lang-
sam, gross-klein, verschiedene Rhythmen

Aufgrund personlicher Vorliebe Gestaltungsmittel wihlen
und ihre Anwendung iiben
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Im malerischen, grafischen, raum-
lich/plastischen und im rhyth-
misch/dynamischen Bereich wer-
den verschiedene Gestaltungsmit-
tel ausprobiert und dabei techni-
sche Erfahrungen gesammelt.

Wasserfarben
Farbflecken, Farbfliichen
Farbvariation durch Mischen

Weiche farbige — wasserfeste und wasserlosliche — Stifte
Schichtung von Farben und Strukturen
Grossflichige und feingliedrige Arbeiten

Bleistift, Kohle, Feder
Grosse und feine Spuren

Kombination von Bild- und Wortelementen
Collagen

Dructktechniken
Réiumliche Objekte
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Unterstufe

Werke und Arbeitsprozesse

betrachten

Werken aufmerksam begegnen, inhaltliche Aussagen er-
fassen und Stimmungen erleben

Bildmaterial zur Vorstellungsbildung betrachten

Von eigenen Arbeitsabldufen und -ergebnissen erzéhlen

GESTALTUNG UND MusiK ® ZEICHNEN

Es werden Begegnungen mit vielfal-
tigen Ausdrucksformen gestalteri-
scher Arbeit herbeigefiihrt und auf-
gegriffen wie auch eigene Arbeiten
besprochen.

Gegenstidndliche und ungegenstindliche Bilder
Mir erzdifilerischem Inhalr
Mit deutlichem Stimmungsgehalr

Museums-, Ausstellungs- und Atelierbesuche

Reproduktionen, Schulwandbilder
Foros

Bilderbiicher

Modelle

Filme

Werbemittel

Werke und Produktionen einzelner Schiilerinnen und
Schiiler

Gemeinschaftswerke, Gemeinschaftsproduktionen
Werke und Produktionen Dritter



Mittelstufe

Innen- und Aussenwelt wahrnehmen

Aufmerksam betrachten und alle Sinne aktivieren

Beobachtungen differenzieren und in Beziehung setzen,
typisieren, verallgemeinern

Wahrgenommenes in Alltagssprache ausdriicken und in
Handlungen nachvollziehen

Durch Fantasieren, Imaginieren, Fabulieren Vorstellungs-
bilder wecken

Neue Beobachtungen zu vorhandenen Vorstellungen in
Beziehung setzen

Zum eigenen Urteil stehen und dieses begriinden

GESTALTUNG UND Musik ® ZEICHNEN
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Das Interesse an der realen Aus-
senwelt wird aufgegriffen durch
konzentriertes Beobachten und
Vergleichen. Daneben ist aber auch
das freie Fantasieren weiter zu er-
halten und zu fordern.

Farbe
Gegensdrze: warm-kalt, hell-dunkel, satt-triib
Farbstimmung, Farbklang
Differenziertere Farbbezeichnung

Form
Bezichungen zwischen FFormen
Proportionen und Richtungen
Bezichungen xwischen Form und gefiihlsmdssigem Ausdruck

Bildnerischer Rhythmus/Bewegung
Symmetrien
Richtungs- und Grissenverhéiltnisse
Regelmdissigkeit-Unregelmdissigkeit
Gewichtung nach der Bedeutung
Bewegungsabliiufe

Raum
Unterschiedliche Réiume und Standorte
Raumdarstellung durch Schichtung und Uberschneidung
Raum und Raumillusion

Tastbare Merkmale
Unterschiede von Material, Materialbeschaffenheit, Druck,
Tempo
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Mittelstufe

Wahrnehmungen und Vorstellungen

umsetzen

Nach Erlebnissen eine Situation oder einen Ausschnitt
wihlen und prignant darstellen

Vergleichende Beobachtungen skizzierend festhalten und
anschliessend auswerten
Grundformen der eigenen Zeichensprache variieren

Irreales und Fantastisches ausdenken und diese Vorstel-
lungen umsetzen, sich durch andere Lésungen anregen
lassen

Emotionen wahrnehmen und gestalterisch ausdriicken

Mit Zeichen, Schrift, Farbe, Zeichnungen Mitteilungen
gestalten und beabsichtigte Wirkungen erzielen

Zu zweit oder in Gruppen gestalten und dabei Regeln der
Zusammenarbeit und Arbeitsteilung finden und beachten

GESTALTUNG UND MusiK ® ZEICHNEN

Wichtigstes Anliegen ist es, dass
der Mut zu gestalterischer Arbeit
trotz zunehmend selbstkritischer
Einschatzung erhalten bleibt. Dazu
werden die gestalterischen Aus-
drucksmoglichkeiten gezielt erwei-
tert. Erlebnisse und Erfahrungen
missen in der gestalterischen Um-
setzung verdeutlicht werden.

-

Gemeinsame Erlebnisse

Alltagssituationen

Medienerfahrungen

Aktuelle Ereignisse, welche die Schiiler beschdftigen

Darstellung als Einzelobjekt, in Anordnungen, in Aus-
schnitten

Menschen, 7iere, Pflanzen

Hiuser und Landschaften

Kulturgegenstinde

Geschichten, Sagen
Fantasiewelten, Urtopien

Gefiihle und Stimmungen, ausgelost durch Musik, Ge-
schichten, Triume, Filme, Bilder

Piktogramme, Bildergeschichten, Comics, Fotos
Witzzeichnungen

Bild-Wort-Kombinationen

Druckmedien und audiovisuelle Medien

Gemeinsame Gestaltungsaufgaben und Projekte



Mittelstufe

Gestaltungsmittel erproben und

anwenden

Wirkungen absichtlich erzielen, variieren, Losungsmog-
lichkeiten kombinieren

Erfahrungen mit den Wirkungsmoglichkeiten
verschiedener Materialien sammeln und dabei einige
Gesetzmissigkeiten erfassen

Kérperbewegungen je nach Aufgabe und Material vari-
ieren

Aufgrund personlicher Vorliebe Gestaltungsmittel
wihlen und ihre Anwendung iiben

GESTALTUNG UND Musik ® ZEICHNEN
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Im malerischen, grafischen, raum-
lich/plastischen und im rhyth-
misch/dynamischen Bereich wer-
den Gestaltungsmittel, technische
Moglichkeiten und ihre Wirkungen
durch freies Probeln und gezieltes
Wiederholen untersucht.

Wasserfarben
Mischen von Zwischentonen vorhandener Farben
Dectkendes und lasierendes Malen
Strukturierte Ilichen

Weiche und harte farbige Stifte
Verdnderung von Druck, Bewegung und Préizisionsanspruch
Kombination von Techniken und Werkzeugen
Variation von Farbmischung und Strukturierung

Bleistift, Kohle, Feder
Verdnderung von Druck, Bewegung und Préizisionsanspruch
Gezieltes Setzen von Linien und Fléichenstrukturierung
Hell-Duntkel-Kontraste
Wischen und Lavieren

Audiovisuelle Mittel
Kombination von Bild-, Wort- und Tonelementen
Filmsprachliche Gestaltungselemente

Collage
Drucktechniken
Réiumliche Objekte
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Mittelstufe

Werke und Arbeitsprozesse
betrachten

Werke betrachten, vergleichen und gefiihlsmissig erfas-
sen

Neben dem ablesbaren Inhalt auf einfache bildnerische
Probleme, formale Eigenschaften und ihre Wirkung auf-
merksam werden

Arbeitsabliufe und -ergebnisse prisentieren und mitei-
nander besprechen

In vielfaltigen Zusammenhangen
wird auf Ausdrucksformen gestal-
terischer Arbeit und ihre Wirkungen
aufmerksam gemacht. Eigene Ar-
beiten werden prasentiert und be-
sprochen.

Gegenstidndliche und ungegenstindliche Bilder

Inhaltliche Beziige

Bedeutung von Formen, Farben, Gliederung,

Komposition

Formale Eigenschaften und ihre Wirkung
Museums-, Ausstellungs- und Atelierbesuche

Werke und Produktionen einzelner Schiilerinnen und

Schiiler

Gemeinschaftswerke, Gemeinschaftsproduktionen
Werke und Produktionen Dritter

Material
Machart
Vorgehen

Umweltvertréiglichkeit



Oberstufe

Innen- und Aussenwelt
wahrnehmen

Aufmerksam betrachten und alle Sinne aktivieren
Beobachtungen zusammenfassen, auf das Wesentliche
reduzieren, von Beobachtetem abstrahieren, Gesetzmis-

sigkeiten auf die Spur kommen

Beim Berichten iiber Wahrnehmungen Fachausdriicke
verwenden

Vorstellungen und Fantasien als Ausdruck einer eigenen
Welt wahrnehmen und deuten

Die Vielfalt von méglichen Bedeutungen erfassen

Eigene und fremde Wahrnehmungen vergleichen und
dadurch deren Subjektivitit erfassen

GESTALTUNG UND Musik ® ZEICHNEN
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Farbe

-

Die Jugendlichen sind in der Ausein-
andersetzung mit ihrer Innenwelt
zu stiitzen. Ihre Bereitschaft, sich in
etwas zu vertiefen, ist zu fordern.
Zentrales Anliegen der Wahrneh-
mungsschulung ist nun die Fahig-
keit, aus Beobachtungen das We-
sentliche zu erschliessen.

Gegenstandsfarbe und Erscheinungsfarbe
Relativitiit einer Farbwirkung beziiglich Licht,

Umgebung

Farbreihen, Farbanordnungen, Farbbezeichnungen

Form

Kombination und Variation von Formen

Formovereinfachung
Formgliederung
Formauflosung

Bildnerischer Rhythmus/Bewegung

Spannung-Monotonie
Statik-Dynamik
Leere-Fiille
Kontinuitit-Bruch
Bewegungsabliiufe

Raum

Wirkung und Verdanderung von Réumen und Orten
Verschiedene perspektivische Raumdarstellungen

Tastbare Merkmale

Unterschiede von Material, Materialbeschaffenheit, Druck,

Tempo
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Oberstufe

Wahrnehmungen und Vorstellungen

umsetzen

Erlebnisse aus verschiedenen Blickpunkten darstellen,
verdndern und verfremden

Vor dem Objekt skizzieren und gestalten
Beobachtungen verkniipfen, Grundprinzipien erfassen
und entsprechend abstrahieren

Irreales und Fantastisches ausdenken und diese Vorstel-
lungen umsetzen, Lésungen einander gegeniiberstellen

Eigene Befindlichkeit verspiiren, ernst nehmen und Mut
gewinnen, sie auszudriicken, Kollektivvorstellungen und
Klischees erkennen

Varianten fiir gestalterische Mitteilungen entwerfen,
priifen und ausarbeiten, Mitteilungen verindern und
verfremden

Zu zweit oder in Gruppen gestalten und dabei Entschei-
dungen fiir Arbeits- und Produktgestaltung bewusst und
selbstindig treffen

GESTALTUNG UND MusiK ® ZEICHNEN

Gestalterische Darstellung soll von
den Jugendlichen als personliche
Ausdrucksmoglichkeit genutzt wer-
den konnen. Bei der Verarbeitung
von Erfahrungen erlauben bildneri-
sche Moglichkeiten sich zu identifi-
zieren und/oder sich zu distanzie-
ren. In der Darstellung beobachte-
ter Objekte wird durch Differenzie-
ren und Abstrahieren Wesentliches
erfasst.

-

Gemeinsame Erlebnisse

Alltagssituationen

Medienerfahrungen

Aktuelle Ereignisse, welche die Schiiler beschiftigen

Darstellungals Einzelobjekt, in komplexen Anordnungen,
in Ausschnitten

Verschiedene Erscheinungsformen
Menschen
Tiere
Pllanzen
Hiuser
Landschaften
Kulturgegenstinde

Darstellung bei unterschiedlichen Verhiltnissen
beziiglich

Licht

Distanz

Standort

Beleuchtung

Fantasiewelten

Utropien

Symbolhafte Motive aus der Welt der Jugendlichen
Verschiedene Mediengenres (2.B. Science fiction)

Gefiihle und Stimmungen ausgelést durch
Filme
Bilder, Fotografien
Geschichten, Gedichte
Triume, Fantasien

Information und Werbung mit verschiedenen Gestal-
tungsmitteln und Medien

Gemeinsame Gestaltungsaufgaben und Projekte



Oberstufe

Gestaltungsmittel erproben und

anwenden

Verschiedene Wirkungen systematisch herbeifiihren,
variieren, vergleichen und beurteilen

Erfahrungen mit den Wirkungsméglichkeiten verschie-
dener Materialien berticksichtigen

Kérperbewegungen je nach Aufgabe und Material vari-
ieren

Aufgrund personlicher Vorliebe Gestaltungsmittel wihlen
und ihre Anwendung iiben

GESTALTUNG UND Musik ® ZEICHNEN
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Im malerischen, grafischen, raum-
lich/plastischen und im rhyth-
misch/dynamischen Bereich wer-
den Gestaltungsmittel und ihre
technischen Moglichkeiten syste-
matisch untersucht und wirkungs-
voll eingesetzt.

Wasserfarben
Gezieltes Mischen von Farbabstufungen
Aufhellen, Verdunkeln, Brechen
Farbrreffiibungen

Farbkreis und wichtige Grundsditze der Farbenlehre und der

Farbschichtung

Farbige Stifte
Gezielte Farbschichtung und Farbbrechung
Enrwiirfe und Skizzen

Bleistift, Kohle, Feder
Linien und Schraffuren,
Licht und Schatten als raumbildende Elemente

Audiovisuelle Mittel
Kombination von Wort-, Bild- und Tonelementen bei der
Erstellung eigener Medienprodukte (Foto, Film, Video)

Collage
Drucktechniken
Réiumliche Objekte
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Oberstufe

Werke und Arbeitsprozesse

betrachten

Werke betrachten, vergleichen und gefiihlsmissig erfas-
sen

Aufmerksam werden auf idsthetische Kriterien zur Be-
urteilung von formalen Eigenschaften, Wirkungen und
Aussagen

Bildwerke und audiovisuelle Produktionen im kulturellen
und geschichtlichen Zusammenhang erfassen

Arbeitsabliufe und -ergebnisse reflektieren und beurtei-
len

GESTALTUNG UND MusiK ® ZEICHNEN

Es werden vielfaltige Ausdrucksfor-
men gestalterischer Arbeit im All-
tag aufgegriffen sowie kulturelle
und geschichtliche Zusammenhan-
ge aufgezeigt. Eigene Arbeiten wer-
den reflektiert und gemeinsam be-
urteilt.

Werkvergleiche beziiglich Bildform und Bildwirkung
Musecums-, Ausstellungs- und Atelierbesuche
Exemplarische Auswahl von Kunstwerken, Fotos, Film und
Werbegrafik

Ausgewihlte Werke aus verschiedenen Epochen und
Kulturen

Werke und Produktionen einzelner Schiilerinnen und
Schiiler
Gemeinschaftswerke, Gemeinschaftsproduktionen
Werke und Produktionen Dritter

Material

Macharr

Vorgehen

Umweltvertréiglichkeit



3.3.3 Musik

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Der Lehrplan «Musik» gliedert sich iiber alle Stufen
hinweg nach den gleichen zwei Ziel/Inhalt-Einheiten,
deren Titel grundlegende musikalische Verhaltensweisen
beschreiben:

«Musik horen» und «Musik machen»

Sie sind als gleichwertige, cigenstindige Lernfelder auf-
zufassen, die sich aber gegenseitig durchdringen. Der
Entwicklung der Horfihigkeit als Grundlage jeglicher mu-
sikalischer Titigkeit kommt iiberragende Bedeutung zu.

GEesTALTUNG UND Musik ® Musik
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Das Lernfeld der Musiktheorie ist mit Zielen und Inhal-
ten in die beiden Einheiten integriert. Musiktheoretische
Erkenntnisse stehenim Dienste musikalischer Verhaltens-
weisen und sollen nicht Selbstzweck sein.

Die Begegnung mit Musik findet nicht nur in den von der
Lektionentafel dafiir vorgesehenen Unterrichtseinheiten
statt. Musik als wesentlicher Inhalt und Wert menschli-
cher Wirklichkeit bietet sich fiir bereichsiibergreifende
Titigkeit auf allen Stufen an. Kenntnisse, Fihigkeiten
und Fertigkeiten von Schiilerinnen und Schiilern, die
ausserschulischer Musikerziechung zu verdanken sind, be-
reichern das Unterrichtsgeschehen. Gemeinsames Singen
ist ein wichtiger Bestandteil des Musikunterrichts.






Unterstufe

Musik horen

Akustisches Geschehen zuhause, unterwegs, in der Schule
wahrnehmen, benennen, unterscheiden, ordnen
Beim Singen und Musizieren
Beim Geridusch- und Musikhoren (live und
ab Tontriger)
Beim Musikhéren zum Wort (z.B. Mirchenkassetten)
Beim Musikhoren zum Bild

Einfache Arten der Gerdusch- und Klangerzeugung durch
Korperinstrumente und ausgesuchte Musikinstrumente
erfahren und unterscheiden

Ausgewiihlte Bausteine der Musik in der Hérwahrneh-
mung, d.h. beim Singen, Musizieren, Experimentieren,
Werkhoren erkennen, beschreiben und mit Symbolen und
einfachen Elementen der Notenschrift darstellen

Durch Musik bzw. vertonte Texte hervorgerufene Affekte,
Stimmungen, Gefiihle und Assoziationen in nichtmusika-
lische Ausdrucksformen umsetzen

GEesTALTUNG UND Musik ® Musik
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Aktives Horen ist immer mit kon-
kreten Horauftragen verbunden.
Die Horeindriicke werden mog-
lichst spontan in nichtmusikalische
Ausdrucksformen umgesetzt. Fiir
das Gesprach (iber akustische Ein-
driicke ist es hilfreich, einfache
Bausteine der Musik zu benennen
und darzustellen.

-

Geriusche, Tone, Klinge
Lieder, ausgewdhite Musikstiicke (Klangmalerei)
Gegensitze

Laut-leise

Langsam-schnell

Lang-kurz

Hoch-tief

Hell-dunkel

Sprechen, Singen, Klatschen, Patschen, Schnippen, Schiagen,
Blasen, Zupfen, Streichen

Metrum, einfache Taktarten und Notenwerte
T'one, Tonschritte, musikalische Gedanken (Motive), Melodie
Einfache Formelemente (2.B. Wiederholung)

Wort, Sprache
Bewegung, Gestik
Farbe, Form, Bild
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Unterstufe

Musik machen

Die vokale Ausdrucksfihigkeit beim Singen und Spre-
chen entwickeln
Den Tonraum der Stimme entdecken

Ein vielfiltiges Liedrepertoire aufbauen und pflegen

Geriusche, Tone, Klinge erzeugen
Klangexperimente durchfiihren

Lieder, Verse, Reime untermalen und begleiten
Erfahrungen im instrumentalen Zusammenspiel sammeln

Ausgewihlte Bausteine der Musik beim Singen und
Musizieren anwenden

Erlebnisse und Eindriicke in Musik umsetzen

Bereichsiibergreifende Projekte realisieren

GEesTALTUNG UND Musik ® Musik

Dem elementaren Bediirfnis des
Kindes nach unbeschwertem Sin-
gen und Musizieren wird im ganzen
Unterrichtsgeschehen Rechnung
getragen.

Atmung/Koérperhaltung
Metrisch/rhythmische und melodische Gestaltung

Einstimmiges Lied, Kanon, Spiel- und Tanzlied

Karper, Stimme
Klingendes Material
Einfache Instrumente (auch selbstgebaute)

Imitation und Nachgestaltung mit Ton- und Klangbild
Rhythmisches und melodisches Ostinato
Einfacher Begleitsarz

Improvisation, Spiel nach Vorgaben

Zeit: Metrum, Takt, einfache Notenwerte, Rhythmus
Melodie: Tonleiterausschnitte, Tonfolgen

Harmonie: Zusammenklinge

Form: Motiv, Melodietei!

Ausdruck/Gestaltung: Tempo, Dynamik, Betonung

Natur, Umwelt

Wort, Sprache

Bewegung: Tanz, Gestik, Mimik
Farbe, Form, Bild

Symbole, Elemente der Notenschrift

Musik zu Sachthemen: Mdirchen, Zirkus



Mittelstufe

Musik horen

Akustisches Geschehen zuhause, unterwegs, in der Schule
wahrnehmen, benennen, unterscheiden, ordnen

Beim Singen und Musizieren

Beim Geridusch- und Musikhoren (live und

ab Tontriger)

Beim Musikhoren zum Wort (z.B. Horspiel)

Beim Musikhoren zum Bild («Musiksehen»:

TV/Video, Film)

Ausgewiihlte Musik aus Vergangenheit und Gegenwart
horen (live und ab Tontrdger), besprechen, vergleichen

Die Wirkung von Signalen, Signeten und Musik erfahren
und ihre Ursachen erkennen
Horgewohnheiten vergleichen

Verschiedene Arten der Ton- und Klangerzeugung erfah-
ren und unterscheiden
Instrumente und Instrumentengruppen benennen

Ausgewiihlte Bausteine der Musik in der Hérwahrneh-
mung, d.h. beim Singen, Musizieren, Experimentieren,
Werkhoren erkennen, benennen und mit Symbolen und
Elementen der Notenschrift darstellen

Durch  Musik bzw. vertonte ‘Texte ausgeloste
Affekte, Stimmungen, Gefiihle und Assoziationenin nicht-
musikalische Ausdrucksformen umsetzen

Einblick ins musikalisch-kulturelle Leben gewinnen

GEesTALTUNG UND Musik ® Musik
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Aktives Horen dient der Entwicklung
der Unterscheidungsfahigkeit und
des Gedachtnisses fiir akustische
Ereignisse. Esistimmer mit konkre-
ten Horauftragen verbunden. Um
Horeindriicke festhalten zu konnen,
werden ausgewahlte Bausteine der
Musik benannt und dargestellt.

-

Geriusche, Tone, Klinge, Lieder, Musikstiicke
Metrum/Takt, Rhythmus
Gestaltungselemente
Tempo
Betonung
Dynamik
Melodiebogen
Formelemente

Vokal- und Instrumentalmusik unterschiedlicher Funk-
tionen, Erscheinungsformen und Stile

Asthetischer Genuss, Unterhaltung, Animation, Trost, Warnung

Korperinstrumente
Ausgewdhlte Blas-, Schlag-, Zupf-, Streich-, Tasteninstrumente

Metrum, Rhythmus/Takt, einfache Notenwerte
Tone, Tonsystem (absolute Notennamen), Melodie,
Harmonie
Motiv, Thema, Zwei-, Drei- und Mehrklang
Dur-Moll, Zwei- und Mehrstimmigkeit
Strukturen der Tonleiter (Funktionen der Vorzeichen)
Form
Motiv, Thema, Wiederholung, Ostinato,
Gegensdtze, Verdanderung, Weiterfiihrung

Wort, Sprache
Bewegung, Gestik,
Farbe, Form, Bild

Vorbereitete Besuche musikalischer Veranstaltungen
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Mittelstufe

Musik machen

Die vokale Ausdrucksfihigkeit beim Singen und Spre-
chen iiben
Den Tonraum der Stimme erweitern

Das Liedrepertoire ausbauen und pflegen
Geriusche, Tone, Klinge erzeugen
Klangexperimente durchfiihren

Lieder, Texte, Melodien untermalen und begleiten

Instrumentales Zusammenspiel iiben und verfeinern

Bausteine der Musik beim Singen und Musizieren an-
wenden

Erlebnisse und Eindriicke in Musik umsetzen

Bereichsiibergreifende Projekte realisieren

GEesTALTUNG UND Musik ® Musik

Dem Singen und Musizieren als
spontanem Ausdruck spezifischer
Erlebnisse oder reiner Lebens-
freude wird im ganzen Unterrichts-
geschehen Raum gegeben. Das
Gemeinschaftserlebnis steht im
Vordergrund. Das Liedrepertoire
sollte nach Moglichkeit Lieder aus
den Herkunftslandern aller Schiile-
rinnen und Schiler enthalten.

-

Atmung/Koérperhaltung
Metrisch/rhythmische und melodische Getaltung

Ein- und zweistimmiges Lied
Kanon, Quodlibet, Spiel- und Tanzlied
Liedkantate, Singspiel

Korper, Stimme, Klingendes Material, Rhythmus- und Melodie-
instrumente (auch selbstgebaute)

Imitation und Nachgestaltung mit Ton- und Klangbild
Rhythmisches und melodisches Ostinato
Begleitsarz

Improvisation, Spiel nach Vorgaben

Zeit: Metrum, 'Take, einfache Notenwerte, Rhythmus
Melodie: Tonleiterausschnitte, Tonfolgen

Harmonie: Zwei-, Drei- und Mehrklinge ( Begleitakkorde)
Form: Motiv, Thema, Melodicteile, Wiederholung,
Sequenz, Veranderung, Gegensats
Ausdruck/Gestaltung: Tempo,
Gliederung

Dynamik, Betonung,

Natur, Umwelt

Wort, Sprache

Bewegung: Tanz, Gestik, Mimik
Farbe, Form, Bild

Notation

Musik zu Sachthemen: Wasser, Jahreszeiten
Musik im Schulspiel: Weihnachtsspiel



Oberstufe

Musik horen

Akustisches Geschehen zuhause, unterwegs, in der
Schule wahrnehmen, benennen, unterscheiden, ordnen
Beim Singen und Musizieren
Beim Geridusch- und Musikhoren (live und
ab Tontriger)
Beim Musikhoren zum Wort (z.B. Musiktheater,
Horspiel, Werbung)
Beim Musikhoren zum Bild («Musiksehen»:
T'V/Video/-clip, Film)

Ausgewiihlte Musik aus Vergangenheit und Gegenwart
horen (live und ab Tontrdger), besprechen, vergleichen

Wirkung von Musik erfahren und ihre Ursachen erkennen
Funktionen von Musik daraus ableiten
Personliche Horgewohnheiten iiberpriifen

Einblicke in Musikproduktion und Musikverbreitung
gewinnen

Verschiedene Arten der Ton- und Klangerzeugung unter-
scheiden
Instrumente und Instrumentengruppen benennen

Ausgewiihlte Bausteine der Musik in der Hérwahrneh-
mung, d.h. beim Singen, Musizieren, Experimentieren,
Werkhoren erkennen, benennen und aufzeichnen

Durch Musik bzw. vertonte Texte hervorgerufene
Affekte, Stimmungen, Gefiihle und Assoziationenin nicht-
musikalische Ausdrucksformen umsetzen

Entwicklungen in der Geschichte der Musik betrachten

Einblicke ins musikalisch-kulturelle Leben erweitern

GEesTALTUNG UND Musik ® Musik
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Kontinuierliche Horerziehung hat
Vorrang gegenliber dem Horen
ganzer Werke. Die Auseinander-
setzung mit programmatischem
Gehalt und musikalischer Gestalt
steht im Zentrum.

Geriusche, Tone, Klinge, Melodie, Harmonie
Metrum/Takt, Rhythmus
Gestaltungsmittel
Tempo
Dynamik
Phrasierung
Artikulation
Konsonanz/Dissonanz
Tongeschlecht
Formelemente

Vokal- und Instrumentalmusik unterschiedlicher Funk-
tionen, Erscheinungsformen und Stile

Asthetischer Genuss, Unterhaltung, Trost, Warnung, Animation,
Stimulation, Manipulation,
Ldentifikation/Ausgrenzung

Tontréger, Medien

Instrumente und Instrumentengruppen traditioneller
und moderner Klangerzeugung

Metrum, Rhythmus/Takt, Notenwerte
Melodie/Harmonie
Motiv, Thema, Zwei-, Drei- und Mehrklang
Dur-Moll, Zwei- und Mehrstimmigkeit,
Strukturen der Tonleiter
Form
Motio, Thema, Wiederholung, Ostinato,
Gegensdtze, Verdanderung, Weiterfiihrung

Wort, Sprache
Bewegung, Gestik
Farbe, Form, Bild

Ausgewihlte Epochen, Gattungen, Stile

Vorbereitung und Durchfithrung von Konzert- oder
Musiktheaterbesuchen
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Oberstufe

Musik machen

Die vokale Ausdrucksfihigkeit beim Singen und Spre-
chen verfeinern

Die Mutation der Stimme bewusst erleben, den neuen
Tonraum entdecken und beherrschen

Das Liedrepertoire ausbauen und pflegen
Lieder verschiedener Sprachriume kennen lernen
Lieder, Texte und Melodien begleiten

Instrumentales Zusammenspiel verfeinern

Kenntnisse iiber musikalische Bausteine erweitern und
anwenden

Erlebnisse und Eindriicke in Musik umsetzen

Bereichsiibergreifende Projekte realisieren

GEesTALTUNG UND Musik ® Musik

Neben dem Singen wird auch dem
instrumentalen Musizieren Platz
eingeraumt.Es kann dem mutieren-
den Jugendlichen helfen, musika-
lisch aktiv zu bleiben. Im Ubrigen
werden die Zielsetzungen der Mit-
telstufe weiterverfolgt.

Atmung/Koérperhaltung
Metrisch/rhythmische und melodische Gestaltung

Kompositionen verschiedener Gattungen aus Vergangen-
heit und Gegenwart

Rhythmisches und melodisches Ostinato
Begleitsarz

Improvisation
Spiel nach Vorgaben

Zeit

Melodie

Harmonie

Form
Ausdruck/Gestaltung

Natur, Umwelt

Wort, Sprache

Bewegung: Tanz, Gestik, Mimik
Farbe, Form, Bild

Elemente der Notenschrift

Musik im Schulspiel
Musiktheater (2.B. Musical)
Vertonungen (2.B. Playback)
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4.1 Bedeutung des Unterrichtsbereichs

Mathematik stellt fiir den Menschen eine Moglichkeit
dar, gewisse —insbesondere quantifizierbare — Aspekte der
Welt zu entdecken, durch geistige Auseinandersetzung zu
ergriinden und zu verstehen. Der Mensch beschiftigt sich
seit je mit Mathematik, und zwar in ihrer ganzen Band-
breite vom Spielen bis zum Forschen.

Mathematik ist eine Grundlage vieler wissenschaft-
licher Disziplinen sowie unserer heutigen technischen
Zivilisation. Sie hilft bestehende Zusammenhinge er-
kennen und planmissig erfassen. Damit erleichtert sie
gezieltes Handeln und dient der praktischen Bewiltigung
der Probleme des Alltags.

Mathematik ist eine Wissenschaft mit langer Tradition,
sie erfihrt aber auch dauernd Wandlungen, Erginzungen
und Weiterentwicklungen.

Die Beschiftigung mit Mathematik fiihrt zur Begeg-
nung mit Zahlen und Gréssen, Figuren und Korpern.

Mathematik spricht das Vorstellungsvermégen, die Ab-
straktionsfihigkeit und das logische Denken an. Sie fiihrt
zu klaren Begriffen sowie zum Erkennen und Formu-
lieren von Beziechungen und Gesetzmissigkeiten. Thre
Sprache ist international und beruht auf Konventionen.
Wissenschaftliche Mathematik ist formal; Schulmathema-
tik beriicksichtigt jedoch neben der abstrakten auch die
bildhafte und die handlungsorientierte Ebene.

Als eine Basis des wissenschaftlichen Denkens werden
mathematische Denkweisen, Kenntnisse, Fertigkeiten,
Techniken und Darstellungsformen in vielen anderen
Unterrichtsbereichen angewandt.

Ebenso erlaubt die Mathematik, realititsnahe Pro-
bleme anderer Unterrichtsbereiche anzugehen oder zu
16sen.






4.2 Richtziele

Begriffsbildung

Die Schulung des logischen Denk- und Abstraktions-
vermogens fiihrt zur Bildung klarer Begriffe. Dies wird
erreicht durch

— Ordnen und Zuordnen

— Zusammenfassen und Aufteilen

— Folgern und Verallgemeinern

Begriffliche Genauigkeit hilft den Schiilerinnen und
Schiilern, sich umgangssprachlich verstindlich sowie
mathematisch korrekt und folgerichtig auszudriicken.

Indem sie die Sprache der Mathematik und ihre Verein-
barungen kennen, akzeptieren und gebrauchen lernen,
gewinnen sie die Fihigkeit, sowohl Problemstellungen
als auch Erkenntnisse sprachlich korrekt auszudriicken.

Raumerkundung

Durch die eigene Raumwahrnehmung und durch das
Experimentieren mit Koérpern und Figuren lernen die
Schiilerinnen und Schiiler, sich im Raum zu orientie-
ren und Gesetzmissigkeiten zu entdecken. Dabei wird
ihre riumliche Vorstellungskraft geschult. Sie lernen, die
technischen Hilfsmittel einzusetzen, insbesondere die ge-
brauchlichen geometrischen Werkzeuge, und kénnen so
durch Skizzieren, Konstruieren und Berechnen riumliche
und ebene Strukturen ergriinden und darstellen.

Kulturtechnik Rechnen

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben grundlegende
Kenntnisse im miindlichen und schriftlichen Umgang mit
— Zeichen und Symbolen

— Zahlen

— Zahlbezichungen und mathematischen Operationen

Sie miissen daher mit der Zahlschreibweise vertraut sein.
Fundamentale Rechenfertigkeiten und Rechenverfahren
werden automatisiert.

Durch gezieltes und sorgfaltiges Uben wird erreicht, dass
die Rechnungen, denen man im Alltag, beim Berechnen
von Niherungswerten und bei Kontrollarbeiten begegnet,
schnell und sicher ausgefiihrt werden kénnen.

MATHEMATIK
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Sachprobleme

Die Schiilerinnen und Schiiler erwerben Sicherheit im
Umgang mit den im tiglichen Leben gebriuchlichen
Grossen und den dabei verwendeten Masseinheiten.

Um diese grundlegenden Kenntnisse in situationsbezo-

genen Problemen des Alltags sinnvoll einsetzen zu kon-

nen, brauchen sie

— Kklare Vorstellungen von Zahlen

— Sicherheit im Rechnen

Ubung im Schiitzen

Gewandtheit im Gebrauch von Messinstrumenten

— Fertigkeiten im Umgang mit elektronischen Hilfsmit-
teln

Sie 16sen Probleme und Aufgaben selbstindig und auch
in Zusammenarbeit mit anderen unter Verwendung ge-
eigneter mathematischer Modelle und Hilfsmittel und
iiberpriifen, beurteilen und interpretieren dabei Aussagen
und Ergebnisse.

Problemlosung

Durch verschiedenartige mathematische Problemstel-

lungen und Losungsverfahren werden die Schiilerinnen

und Schiiler zu Gesetzmiissigkeiten und Strukturen hin-

gefiihrt. Sie lernen

— Problemstellungen zu erfassen

— Vermutungen zu formulieren

— Hypothesen aufzustellen und zu priifen

— passende mathematische Modelle zu wihlen und damit
zu arbeiten

— Hilfsmittel wie Tabellen, Taschenrechner usw. beizu-
zichen

— Ergebnisse zu priifen

Die dabei gewonnenen Erkenntnisse konnen sie sprach-
lich und grafisch korrekt ausdriicken bzw. anwenden und
diese auf andere Aufgaben und neue Situationen iiber-
tragen.

Dabei entwickeln sie

— Fihigkeiten zum Abstrahieren und Konkretisieren
— Neugier und Experimentierfreude

— Neuem gegeniiber eine offene Haltung
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4.3 Stufenlehrplane

Einfiihrende Erlauterungen
Primarstufe

Fehlen in einer Einheit die Angaben in der linken Spal-
te, so gelten die nichst dariiber stehenden Ziclformulie-
rungen auch hier.

In Einheiten, bei denen in der Formulierung der
Ziele die Inhalte schon erwihnt sind, werden die ent-
sprechenden Angaben in der rechten Spalte nicht mehr
wiederholt.

Begriffe, die von den Schiilerinnen und Schiilern ge-
lernt werden miissen, sind in der rechten Spalte mit Ka-
pitilchen gedrucke.

Eckige Klammern [ ] enthalten korrekte mathema-
tische Begriffe, welche den Lehrkriiften den Sachverhalt
erliutern, jedoch von den Schiilerinnen und Schiilern
nicht gelernt werden miissen.

Die Buchstaben in den Feldern mitden unterschiedlichen

Grautonen erfiillen zwei Funktionen:

— Sieordnen Ziele und Inhalte bestimmten Schuljahren zu.

— Sie machen Aussagen iiber die Verbindlichkeit, Inten-
sitdt und Griindlichkeit der Behandlung im Unterricht
und haben folgende Bedeutung:

A Aufgreifen
Die Schiilerinnen und Schiiler erkennen die Problemstel-
lung, experimentieren und machen erste Erfahrungen.

MATHEMATIK

Sie erwerben Kenntnisse und Fertigkeiten, die aber nicht
durch Ubungsphasen gesichert sind.

Zu solchen Ziel/Inhalt-Einheiten bzw. Teilbereichen
daraus diirfen in Promotions- und Ubertrittspriifungen
keine Aufgaben gestellt werden.

D Durcharbeiten

Die Schiilerinnen und Schiiler arbeiten sich griindlich ein.
Sie sammeln Erfahrungen, entdecken Zusammenhinge
und erwerben Kenntnisse und Fertigkeiten, die systema-
tisch geiibt werden.

Wird der Stoff spiter wieder aufgegriffen, ist eine
Auffrischung nétig. Die Phase des Ubens oder des Au-
tomatisierens ist noch nicht abgeschlossen. Dem ist bei
der Verwendung von Aufgaben zu solchen Ziel/Inhalt-
Einheiten bzw. Teilbereichen daraus in Promotions- und
Ubertrittspriifungen Rechnung zu tragen.

F Festigen

Kenntnisse und Fertigkeiten sind durch Ubungsphasen
gefestigt und kénnen von den Schiilerinnen und Schiilern
selbstindig angewandt werden.

Dennoch miissen in regelmissigen Abstinden in den
folgenden Schuljahren Aufgaben zu solchen Einheiten
bzw. Teilbereichen daraus wiederholt werden, damit das
Erworbene nicht verloren geht.

Aus Ubersichtsgriinden ist in den Folgejahren das
Symbol F nicht wieder angegeben.



Einfiihrende Erlauterungen
Sekundarstufe

Gemaiss Beschluss des Bildungsrates des Kantons Zii-
rich vom 10. Juli 2001 ist der Lehrplan im Fachbereich
Mathematik tiberarbeitet worden. Dabei wurde dem Be-
diirfnis nach Durchlissigkeit zwischen den verschiedenen
Leistungsniveaus Rechnung getragen. Uberdies sind die
Treffpunkte und Richtlinien der EDK (Empfehlungen
zum Mathematikunterricht wihrend der obligatorischen
Schulzeit) angemessen beriicksichtigt. Aus diesen Griin-
denunterscheidetsich der formal und inhaltlich gednderte
Lehrplan der Sekundarstufe vom unverinderten Lehr-
plan der Primarstufe.

Der iiberarbeitete Lehrplan Mathematik Sekundar-
stufe gliedert sich in die drei Felder «Ziel», «Inhalt» und
«Schuljahr (7 /8/9)».

Im Feld «Ziel» sind die den einzelnen Kapiteln zuge-
ordneten Grobziele aufgefiihrt.

Die zur Zielerreichung notwendigen mathematischen
Inhalte werden im Feld «Inhalt» dargestellt und prizisiert.
Dabei wird im Sinne der Binnendifferenzierung zwischen
Anforderung 1 und Anforderung 2 unterschieden:

In den Spalten «Themen» und «Anforderung 1» sind
diejenigen Begriffe und Zeichen genannt, die alle Schii-
lerinnen und Schiiler kennen sollen. In der Spalte «Anfor-
derung 2» sind Begriffe und Zeichen genannt, welche die
leistungsfihigeren Schiilerinnen und Schiiler zusétzlich
kennen sollen. Aufgabenbeispiele konkretisieren die ent-
sprechenden Inhalte. Das Zeichen » im dritten Feld gibt
an, in welchem Schuljahr ein Grobziel erreicht werden soll.

Lernbereiche

Der Lehrplan Mathematik Sekundarstufe umfasst die
zwei Lernbereiche «Arithmetik/Algebra» und «Geome-
trie».

A Arithmetik/Algebra
Zahleigenschaften / Zahlnotationen
Zahlenbereiche

Operationen

Algebra

Gleichungen und Ungleichungen
Grossen [/ Sachrechnen
Proportionalitit / Funktionen
Stochastik

B Geometrie

Abbildungen

Punktmengen und ebene Figuren
Raumerfahrung und Raumdarstellung

MATHEMATIK
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Didaktische Prinzipien
Die folgenden didaktischen Prinzipien sind wegleitend
fiir die Gestaltung des Mathematikunterrichts:

Handlungsorientierung
Die Schiilerinnen und Schiiler werden mit vielfiltigen
Materialien zu Eigenaktivitidt angeregt.

Sinnstiftender Kontext

Die mathematischen Inhalte werden in reichhaltigen Pro-
blemstellungen mit Bezugzu lebensweltlichen Kontexten
erarbeitet.

Aktiv entdeckendes Lernen

Der Mathematikunterricht erlaubt immer wieder selbst-
standig und auf eigenen Wegen Entdeckungen zu machen
und zu Erkenntnissen zu gelangen.

Vollstindige Lernprozesse

Begriffe und Operationen werden systematisch aufgebaut
und die Lernenden zum Verstehen gefiihrt. Anschlies-
sendes produktives Uben erméglicht den Erwerb von
Fertigkeit und ist Voraussetzung fiir die Anwendung des
Gelernten in neuen Zusammenhingen.

Individualisierung und Differenzierung

Der Individualititder Lernenden wird durch unterschied-
liche mathematische Inhalte, Problemstellungen und
Komplexitit Rechnung getragen.
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Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Aligemein

Zu mathematischen Erkenntnissen kann man auf ver-
schiedenen Wegen gelangen: Intuition, empirisches Vor-
gehen sowie Gedankenarbeit fithren zu Verstindnis.

Zur Vertrautheit mit Zahlen und Gréssen tragen spie-
lerischer und experimenteller Umgang mit thnen ebenso
bei wie systematische Schulung der Rechenfertigkeit und
der Schitzverfahren.

Neben derstufengemissen Schulung geistiger Beweg-
lichkeit durch variantenreiche Ubungs- und Transfergele-
genheiten ist die Sicherheit durch kontinuierliches Uben
und hinreichende Automatisierung der grundlegenden
Fertigkeiten zu fordern.

Klar gegliederte, unmissverstindliche Darstellung so-
wie sorgfiltige und genaue Arbeitsweise haben grosse
Bedeutung.

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten immer wieder
Gelegenheit, eigene Darstellungsformen und Losungs-
strategien zu entwickeln.

Geometrie Primarstufe

Der Geometrie-Unterricht auf der Primarstufe hat propi-

deutischen Charakter:

— Er schult das Vorstellungsvermégen und die Orientie-
rung in Raum und Ebene.

— Er 6ffnet den Blick fiir den Reichtum an Formen und
Strukturen.

— Das spielerische und ornamentale Gestalten nimmt
einen wichtigen Platz ein.

— Der Umgang mit geometrischen Zeichengeriten wird
geiibt.

— DieBeschriftung geometrischer Figuren wird gelegent-
lich unter Beriicksichtigung der Konventionen (siche
Geometrie-Lehrplan der Oberstufe) verwendet.

MATHEMATIK

Geometrie Sekundarstufe

Der Geometrieunterricht greift die Erfahrungen aus der
Primarstufe auf und vertieft das Orientierungs- und Vor-
stellungsvermdogen.

Als Ergidnzung zur Arbeit mit geometrischen Model-
len und zur Arbeit auf Papier ist Geometrie auch in der
konkreten Umgebung der Schiilerinnen und Schiiler zu
betreiben.

Neben skizzenhaftem Darstellen von ebenen und
rdumlichen Sachverhalten soll auch genaues und sorgfil-
tiges Konstruieren gepflegt werden.

Gute Gelegenheiten zu grafisch-geometrischem Ge-
stalten bietet auch der Unterrichtsbereich «Gestaltung
und Musik».

Geometrisches Zeichnen
Das Wahlfach Geometrisches Zeichnen steht in engem
Bezug zur Geometrie, zum Zeichnen und zur Handarbeit.

Elektronische Hilfsmittel (Sekundarstufe)
Die elektronischen Hilfsmittel (Taschenrechner, Compu-
ter) werden im Mathematikunterricht gezielt verwendet.

Die Schiilerinnen und Schiiler sind zu einem realis-
tisch-verniinftigen Gebrauch der elektronischen Rechen-
hilfsmittel anzuleiten.

Kopfrechnen, halbschriftliche und schriftliche Re-
chenverfahren sind aber weiterhin im Umfang und im
Schwierigkeitsgrad, wie er etwa vom Alltag der Berufswelt
bestimmt ist, zu pflegen.

Wabhlfacher (9. Schuljahr)

Wabhlficher in allen drei Bereichen (Rechnen/Algebra,
Geometrie, Geometrisches Zeichnen) sollen so gestaltet
sein, dass sie den Mathematikunterricht der Pflichtstun-
den vertiefen, erginzen und erweitern.

Es wird davon ausgegangen, dass in den 4 Lektionen
des Pflichtbereichs Mathematik in der 3. Klasse der
Sekundarstufe kein Geometrieunterricht mehr betrieben
wird. Geometrie ist daher in einem Wahlfach anzubieten.



Unterstufe

MATHEMATIK

Mengen/Eigenschaften von Zahlen

Unstrukturierte und strukturierte Objekte, Zahlen
und Grossen betrachten, vergleichen, sortieren und
ordnen (Begriffsbildung)

Mengen, Ordnungen und Sortierprozesse im Um-
gang mit Objekten (Zahlen) darstellen

eigenschaften

Einfache grafische Darstellungen
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Klasse
1 2 3

Mengenbildung nach einem Merkmal A
Mengenbildung nach héchstens zwei Merkmalen A
Mengenbildung nach héchstens drei Merkmalen
Ordnen von Objekten (Zahlen) nach Beziehungs- A A

Gleich, grisser; kleiner; heller, duntkler, leichter, schwerer,

mehr, weniger, gleichviel, das Doppelte, die Hdlfte

A

Tabelle, Venn-Diagramm, Flussdiagramm
[Grundmenge, Teilmenge, Schnittmenge, Ver-
einigungsmenge]
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Unterstufe

MATHEMATIK

Zahlenbereich (natiirliche Zahlen)

Durch Vorwirts- und Riickwirtszihlen Zahlen-
bereiche erfahren

Den Zahlenbereich erarbeiten

Verschiedene Aspekte des Zahlbegriffs anwenden

Veranschaulichungen fiir Zahlen verwenden

Zihliibungen, die den fiir das Rechnen vorge-
schriebenen Zahlenbereich auch iiberschreiten
diirfen

Rhythmisch gestaltete Zihliibungen
Motorisch oder akustisch begleitetes Zéillen
Die Zahlen arithmetischer Folgen betonen

Natiirliche Zahlen von 0 bis 20
Natiirliche Zahlen von 0 bis 100
Natiirliche Zahlen von 0 bis 1000

Zahlen als Michtigkeit von Mengen
[Kardinalzahl]

Zahlen als Bezeichnung fiir eine bestimmte Stelle
in einer Reihenfolge
[Ordinalzahl]

Zahlen in Verbindung mit Masseinheiten
[Masszahl, Grossen]

Zahlbilder, Zahlentafel, Zahlenstrahl, strukturiertes
Material

Klasse
1.2 3

DD



Unterstufe

MATHEMATIK

Zahlschreibweise und -systeme

Ziffern benennen und schreiben

Biindeln von Objekten nach Zehnervorschrift und
protokollieren der verschiedenen Biindel

Einsicht in das Zehnersystem vertiefen

Stellenwerte benennen

Zahlen lesen, im Stellenwertsystem nach Diktat
schreiben und Zahlen dem Wert nach ordnen

Natiirliche Zahlen:

Ziffern 0 bis 9

Einer, Zehner
Einer, Zehner, Hunderter

Begriffe
EINER (E), ZEHNER (Z)
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Klasse
12 3
F
Zahldarstellung im Zehner-Stellenwertsystem A D
Strukturiertes Material zur Veranschaulichung von
D
D
Einer, Zehner, Hunderter, Tausender
A
EINER, ZEHNER, HUNDERTER (H) D
EINER, ZEHNER, HUNDERTER, TAUSENDER (')
A

Zahlen und Zahlwérter aus dem eingefiithrten
Zahlenbereich, Stellenwertschreibweise (Zehner-
system)
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Unterstufe

Operationen

Grundoperationen

[Addition, Subtraktion, Multiplikation, Division]
auf verschiedenen Abstraktionsebenen erfahren
Konkret handelnd
Bildlich darstellend
Verbal ausdriickend

Mathematische Symbole und ihre Bedeutung
kennen und in Gleichungen oder Ungleichungen
anwenden

Die Operationen mit der deutschen Bezeichnung
benennen

MATHEMATIK

Handlungen, die zur Addition fithren
Hinzufiigen, zusammenlegen, verlingern

Handlungen, die zur Subtraktion fithren
Wegnelmen, abtrennen, zudecken

Handlungen, die zur Multiplikation fiithren
Verdoppeln, mehrmals gleichoiel zufiigen, kombinie-
ren

Handlungen, die zur Division fiithren
Halbieren, mehrmals gleichviel wegnelmen, aufteilen,
verteilen

Operationszeichen
+ PLUS
® MAL

— MINUS
: DURCH

Relationszeichen
> GROSSER ALS
= GLEICH

< KLEINER ALS

Begriffe
7. UZAHLEN, WEGZAHLEN
VERVIELFACHEN, TEILEN

1

Klasse
2 3



Unterstufe

Operationen

(Fortsetzung 1)

Kopfrechnen
Im Rahmen des eingefiihrten Zahlenbereichs
additive Grundoperationen durchfiihren

Im Rahmen des eingefiihrten Zahlenbereichs
multiplikative Grundoperationen durchfiithren

Gesetzmdssigkeiten in Zallenfolgen suchen

MATHEMATIK
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Beim Rechnen nach Kopfrechen-
verfahren kénnen je nach Bedarf
die Aufgabenstellung oder einzelne
Zwischenresultate schriftlich fixiert

werden.

Addition und Subtraktion:
Im Zahlenbereich 0-10 E+E
Im Zahlenbereich  10-20 ZE + E
Im Zahlenbereich 0-20 mit Zehneriiberschreitung
Im Zahlenbereich 0-100 ohne Zehneriiberschrei-
tung;:
Z+7,7+E, ZE + E
Im Zahlenbereich 0-100 mit Zehneriiberschreitung
ZE +7, ZE + E
Im Zahlenbereich 0-1000
H+H, H+7Z, H+E
HZ +H, HZ +7Z
HZE + H, HZE + Z, HZE + E

Multiplikation und Division:

Einmaleinsfolgen (1 bis 10)

Teilen durch einstellige Zahlen im Zahlenbereich
bis 100 (ohne Rest)

Zehnereinmaleins (Einer mal Zehner)
Teilen durch reine Zehnerzahl (ohne Rest)
Zahlenfolgen

3,0, 12, 24, 4§
2,5 68 11, 14, 17

Klasse

>0 0
MM

2 3
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Unterstufe

Operationen

(Fortsetzung 2)

Additive Grundoperationen als Gleichungen und
Ungleichungen darstellen und Lésungen bestim-
men

Multiplikative Grundoperationen als Gleichungen
darstellen und die Losung bestimmen

Rechengesetze in Normalverfahren und zur Ge-
winnung von Rechenvorteilen anwenden

Fiir Grundoperationen im Operatormodell
Losungen bestimmen

Terme, die in Worten gefasst sind, in die mathematische
Schreibweise umsetzen und ausrechnen

MATHEMATIK

Darstellung der Gleichungen und Ungleichungen
mit grafischen Symbolen fiir die Variablen gemiss
folgenden Beispielen:

5+3=[] 8§-5=0]
5+0]=8 8=5+01]..
8§-[]=5

5> 5+0]<10

Darstellung der Gleichungen mit grafischen Sym-

bolen fiir die Variablen gemiss folgenden Beispie-

len:
3-4=[] 12:4 =01

(1-4=12 3-0=12 12:01=3

Verbindungsgesetz [Assoziativgesetz]
8+ 0=38+(2+4) = (8+2) + 4 (Zehneriibergang)

Vertauschungsgesetz [Kommutativgesetz]
§+6=6+8 86=08

Operator (Rechenschritt) und Umkehroperator

Operatorenketten
Im Zahlengitter
Im Rechenbaum

Sprachlich formulierte Rechenaufgaben
Berechne die Hilfte von 14 und =ihle 5 dazu

1

Klasse
2 3

> » > U
> ©O ©O =



Unterstufe

Grossen/Sachrechnen

Masseinheiten fiir Geldwerte, Lingen und Zeit
kennen lernen, in Grossenangaben verwenden
und Grossen vergleichen und schiitzen

Grossen-Notationen aus den Grossenbereichen
Geldwerte und Lingen umformen

Mit Grossen aus den Grossenbereichen Geldwerte
und Lingen rechnen

Geldwerte kennen

Uhrzeit ablesen

Mit Hohlmassen und Gewichten experimentieren

Grossen-Notationen aus den Grossenbereichen
Geldwerte und Lingen in Situationen aus dem All-
tag der Kinder erkennen und mit ihnen rechnen

Zu Rechnungen passende Situationen erfinden wund
umgekehrt

formulierte Situationen, die zu Grundoperationen
mit den eingefiihrten Grossen einer Masseinheit
fiihren

Kontkretisierung von Rechnungen
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Klasse
1 2 3
Geldwerte Rp., Fr. A
Lingen m, cm A
mm
Zeit h, min A
s
J., Mt, d
Umformungen von der kleineren in die grossere
Masseinheit und umgekehrt
130 cm=1m30cm, 2Fr.50Rp.=250Rp.
Grundoperationen mit Grossen einer Masseinheit A
Addition und Subtraktion mit Geldwerten und
Liangenmassen gemiss folgender Beispiele
2Frn50Rp. + TORp. =2
6m80cm — 50 cm=2
Miinzen A
Banknoten
Stunden und Minuten A
Hohlmasse 1, dl,
Gewichte (Masse) kg, g
Konkrete, bildhaft dargestellte oder sprachlich A
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Unterstufe

Geometrie

Klasse
1.2 3

Wahrnehmung und Merkfihigkeit iiben Visuelle, auditive und taktile Ubungen A A
Mosaik nach Vorlage legen oder bauen, Klangfolgen
nachspielen, riythmische Folgen nachmachen

Obyjekte betasten, beschreiben und benennen

Raumbegriffe unterscheiden Raumordnungen

Rechts—links, oben—unten, vorne—hinten, iiber A A
— unter, vor — hinter, zwischen, innen — aussen,

offen — geschlossen

Bewegungen im Raum ausfiihren Raumrichtungen
Vorwirts, riickwirts, seitwirts, hinauf, hinunter, A A
Wege im Labyrinth

Korper und Figuren in der Umwelt erkennen, | Wiirfel, Kugel, Quadrat, Kreis, Dreieck, Rechteck A A
benennen und vergleichen

Mit Figuren experimentieren Legen, drehen, spiegeln, freihindig zeichnen, ornamental A
gestalten




Mittelstufe

MATHEMATIK
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Mengen/Eigenschaften von Zahlen

Zahlen nach 1 bis 3 Eigenschaften sortieren

Grafische Hilfen bei Sortierprozessen anwenden
und Sortierungen grafisch darstellen

Zahleigenschaften
...i8t teilbar durch..., ...ist Vielfaches von...

Baum-, Venn-, Carrolldiagramm

Klasse
4 5 6

A A
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Mittelstufe

Zahlenbereich (natiirliche Zahlen)

Im erarbeiteten Zahlenbereich vorwirts und riick-

wirts zihlen

Zahlen unter verschiedenen Aspekten verwenden

Veranschaulichungen fiir Zahlen anwenden und
interpretieren

Klasse
4 5 6
Natiirliche Zahlen bis 10°000 D
Natiirliche Zahlen bis 100’000 D
Natiirliche Zahlen bis 1°000°000
Kardinalzahl, Ordinalzahl, Masszahl A A
Strukturierte Materialien, Zahlentafel, Zahlenstrahl A A



Mittelstufe

MATHEMATIK
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Zahlschreibweise und -systeme

Einsicht in das Zehnersystem vertiefen und Stel-
lenwerte benennen

Zahlen lesen, im Stellenwertsystem nach Diktat
schreiben und Zahlen dem Wert nach ordnen

Gegebene Ziffern zsu Zahlen kombinieren

Varianten zur dezimalen Stellenwertschreibweise kennen
lernen

Die Schreibweise fiir Briiche kennen und anwen-
den

Fiir Briiche mit dem Nenner 100 die Prozent-

schreibweise kennen lernen

Die dezimale Stellenwertschreibweise in den
Bereich der Briiche erweitern

Komma- bzw. Punktschreibweise fiir Masszahlen
von Grossen verwenden

Natiirliche Zahlen:

Begriffe
EiNer (E), ZeunNer (Z), HunNperTER (H),
TAUSENDER ('T"), ZEHNTAUSENDER (Z'T")
HUNDERTTAUSENDER (H'T)
STELLENWERT

Zahlen und Zahlwérter aus dem eingefiihreen

Zahlenbereich, Stellenwertschreibweise (Zehner-
system)

Einfache kombinatorische Fragestellungen

Mehrfaches Biindeln von Gegenstinden nach bestimmeen
Vorschriften und Protokollieren der Anzahl der verschie-
denen Biindel

Operationen mit Mehrsystemmaterial

Romische Zahlzeichen: I, V, X, L, C, D, M

Briiche:
Begriffe

NENNER, BRUCHSTRICH, ZAHLER, BRUCH

3
m)—3%

Dezimalzahlen:
Begriffe

DEzIMALZAHL,
TAUSENDSTEL

ZEHNTEL, HUNDERTSTEL,

2Fr50Rp. =2.50 Fr.
4m 60 cm = 4,60 m

Klasse
4 5 6
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Mittelstufe

Operationen

Mathematische Symbole und ihre Bedeutung
kennen und in Gleichungen oder Ungleichungen
anwenden

Die Operationen mitder fachsprachlichen Bezeich-
nung benennen

Kopfrechnen
Im Rahmen des ecingefithrten Zahlenbereichs
additive und multiplikative Grundoperationen
durchfiihren

MATHEMATIK

Beim Rechnen nach Kopfrechen-
verfahren konnen je nach Bedarf
die Aufgabenstellung oder einzelne
Zwischenresultate schriftlich fixiert
werden. Dies ist besonders zu be-
achten, wenn der vorgeschriebene
Schwierigkeitsgrad (iberschritten

wird.

-

Operationszeichen

+ PLUS — MINUS

" MAL : DURCH

Relationszeichen

> GROSSER ALS < KLEINER ALS

= GLEICH

Begriffe
ADDITION, SUBTRAKTION, MULTIPLIKATION,
DivisioN

SuMME, DIFFERENZ, PRODUKT, QUOTIENT

Addition und Subtraktion:

Beide Zahlen haben je hochstens zwei von 0 ver-
schiedene Ziffern, ausgenommen einer der beiden
Summanden oder der Subtrahend besteht nur aus

Einern, Zehnern, Hundertern
640 + 28, 4090 — 850, 3456 + 700

Aufgaben im Zahlenbereich 0 bis 1000 mit Schwie-
rigkeitsgrad gemiss Lehrplan 3. Klasse

Multiplikation und Division:
Kleines Einmaleins und entsprechende Division

Erweitertes Einmaleins und entsprechende Divi-
sion
Ein Faktor oder der Divisor ist

Eine reine Zehnerzahl

Eine reine Hunderterzahl

Eine reine Tausenderzahl

Klasse

4

D
D

5 6

D
D

>0 0



Mittelstufe

Operationen

(Fortsetzung 1)

Losungen von Rechenaufgaben abschitzen durch
Rechnen mit gerundeten Zahlen

Losungen von Rechenaufgaben kontrollieren

Alle Grundoperationen als Gleichungen (additive
Operationen auch als Ungleichungen) darstellen
und Lésungen bestimmen

Terme und Gleichungen, die in Worten gefasst
sind, umsetzen; Terme ausrechnen und Gleichun-
gen losen

Rechengesetze als Rechenvorteile bei Kopfrechen-
verfahren und beim Rechnen mit Stellenwerten
anwenden

Mit Operatoren dargestellte Grundoperationen
16sen

Die Gesetzmdissigkeit von Zahlenfolgen finden

Zahlenfolgen, die nach einfachen additiven oder multi-
plikativen Gesetzmdissigkeiten aufgebaut sind

Sette 273
Klasse
4 5
Rechnungsaufgaben, die auf den Schwierigkeits- D D
grad von Kopfrechnungen gerundet worden sind
Umkehraufgabe DD
Neunerprobe
Darstellung der Gleichungen und Ungleichungen D D
mit grafischen Symbolen fiir die Variablen
(Beispiele siche Lehrplan Unterstufe)
Sprachlich formulierte Rechenaufgaben und Glei- D D
chungen
Addiere 24 zu 606 und teile das Resultat durch 7!
Wenn man eine Zahl verdoppelt und dann durch 3
teilt, erhdilt man 80. Wie heisst diese Zahl?
Vertauschungsgesetz [Kommutativgesetz] A D
58 6=658
Verbindungsgesetz [Assoziativgesetz] A D
80+ 60 =80+ (20 + 40) = (80 + 20) + 40
Verteilungsgesetz [Distributivgesetz] A D
4-57=4-(50+7)=4-50+47
Operator (Maschine) und Umkehroperator (Um- A A
kehrmaschine)
Operatorenketten A A
Im Zahlengitter;, im Rechenbaum
Begriffe
E1NGABE, OPERATOR (MASCHINE), AUSGABE A A
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Mittelstufe

Operationen

(Fortsetzung 2)

Schriftliches Rechnen/Stellenwertrechnen
Schriftliche Rechenverfahren [Algorithmen] fiir die

Grundoperationen kennen lernen und anwenden

Die schriftlichen Verfahren systematisch iiben und
auf ibersichtliche, exakte Darstellung achten

MATHEMATIK

Algorithmen fiir die Addition, Subtraktion, Multi-
plikation und Division

Aufgaben im Rahmen des eingefiihrten Zahlen-
bereichs mit hochstens folgendem Schwierigkeits-

grad
4567 + 1203 8765 — 2579
71639 8148 : 6 (ohne Rest)

23875 + 3075 + 46504 (mehrere Summanden)
86052 — 5419 — 29708 (mehrere Subtrahenden)

47-1708 (ein Faktor hochstens zweistellig)
67982 : 38 (Divisor hochstens zweistellig)
369 - 2475 (ein Faktor hochstens dreistellig)

Klasse
5 6

4

O O
|

OO O0O0O
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Mittelstufe

Grossen/Sachrechnen

Klasse
4 5 6
Anwenden der bisher eingefiihrten Masseinheiten | Geldwerte: Rp., Fr F
Lingen: mm, c¢cm, m D F
Zeitmasse: s, min, h, d D
Woche, Monat, Jahr
Masseinheiten handelnd erfahren, in Gréssen- | Lingen: km D F
angaben verwenden und Gréssen vergleichen dm A A
Hohlmasse: ml, cl, 1 D F
dl, hl A
Gewichte (Masse): g, kg, t D F
Flichen: mm?, cm? dm? m? km?
Mit Grissen experimentieren Schiirzen, messen, ordnen, Messinstrumente kennen lernen
Beziehungen zwischen Grissenbereichen kennen lernen Léingen — Hohlmasse — Gewichte
Grossen-Notationen innerhalb der eingefiihrten | Fr. — Rp. D F
Grossenbereiche umrechnen und notieren mm-cm  ml-1 g—kg s — min A D
cm—m cl-1 kg —t min — h A D
m —km h-d A D
340 cm = 3 m 40 cm
75 min =14 15 min
340 cm=3,40m (ab5. Kl.)
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Mittelstufe

Grossen/Sachrechnen

(Fortsetzung)

Miindlich und schriftlich rechnen mit Gréssen
im Rahmen der in den Einheiten «Operationen»
und «Briiche» angegebenen Schwierigkeitsgrade

Auf- und abrunden von Gréssen auf eine vorge-
schriebene Einheit

Grossen-Notationen und Zahlen in Alltagssitua-
tionen erkennen, mit ihnen rechnen und Rech-
nungen mit Grossen interpretieren

[codieren, decodieren]

MATHEMATIK

Klasse
4 5 6
Grundoperationen mit Grossen, bei welchen
hochstens zwei Masseinheiten vorkommen, aus
den Grossenbereichen
Geldwerte, Lingen, Gewichte, Hohlmasse, A D
Zeit, Flichen
Grundoperationen mit dekadischen Grossen in der A
Dezimalschreibweise (Division nur durch Gréssen,
die aufgehen)
Sinnvolle Genauigkeit von Grossen A

Anwendung von Mathematik auf konkrete, bild-
haft dargestellte oder sprachlich formulierte Situa-
tionen

Konfkretisierung von Rechnungen



Mittelstufe

Briiche

Geeignete Gegenstinde, strukturiertes Material
oder bildliche Darstellungen als «Ganzes» anspre-
chen, aufteilen und die Teile in Bezug auf das
Ganze benennen

Zusammenfassen eines Divisions- und eines Multi-
plikationsoperators

Divisionsterm als Bruch darstellen

Gleichnamige Briiche addieren und subtrahieren
und Briiche mit natiirlichen Zahlen multiplizieren

Briiche erweitern, und gleichnamig machen

Briiche dem Wert nach ordnen

Briiche in Dezimalzahlen und abbrechende Dezi-
malzahlen in Briiche umwandeln

Mit Hilfe der Operatorvorstellung Prozentaufgaben lisen

Mit Dezimalzahlen schriftlich rechnen

MATHEMATIK

Briiche:

(Grossenkonzept)

(Operatorkonzept)

Bruch als Quotient

fachen Briichen

Umformen von einfachen Briichen

Zihlern

s

Dezimalzahlen:

Seite 277
Klasse
4 56
Bruch als Teil einer gewihlten Einheit A
Bruch als Operator bzw. Rechenanweisung
A
A
Addition, Subtraktion und Multiplikation mit ein- A
Gleichnamige Briiche oder Briiche mit gleichen A
Umwandlungen, die den Schwierigkeitsgrad fol-
gender Beispiele nicht iiberschreiten
7_7-8_ 2_9.3_ _ 205
£ =7:8=0875 5=2:3=0,66.. 0,205 = {555
3 % von 160 Fr. wird gerechnet als 160 Fr. : 100 3
(als Prozentzahlen nur natiirliche Zahlen verwenden)
A

Grundoperationen, die den Schwierigkeitsgrad der
folgenden Beispiele nicht iiberschreiten
85,34 + 35,4 + 251,035
931,45 — 205,307
182 - 4,297 (erster Faktor in der 5. KI. hochstens
zweistellig)
343,246 : 73 (Divisor hochstens zweistellig)
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Mittelstufe

Proportionalitat

Zahlenfolgen, die sich in gegenseitiger Abhdingigkeit ent-
wickeln, durch Beobachtung und Messung gewinnen, in
geeigneter Form darstellen und eventuelle Geserzmdissig-
keiten suchen

Gesetzmissigkeit der direkten Proportionalitit
erkennen

Gesetzmissigkeit der umgekehrten Proportionali-
tit erkennen

Dreisatzaufgaben darstellen und l6sen

Grenzen der Anwendung des Modells «Dreisatz»
erfahren.

Klasse
4 5 6
Zahlenpaar-Folgen, die aus Experimenten gewonnen
werden
Tageszeit — Linge des Schattens eines Stabes
Darstellung von Zahlenpaar-Folgen
Wertetabellen
Punkte im Koordinatennerz
Zahlenpaare mit konstantem Quotient A
Stiickzahl — Preis (bei konstantem Einheitspreis)
Zahlenpaare mit konstantem Produkt A
Arbeiterzahl — Zeitbedarf (fiir eine bestimmte Leistung)
Einfache Sachaufgaben, denen direkte Propor- A
tionalitit zugrunde liegt
Einfache Sachaufgaben, denen indirekte Propor- A

tionalitdt zugrunde liegt

Hinweis: Die rechnerischen Losungen dieser Auf-
gaben diirfen nicht zu einem Grossenkalkiil wie
15 km/h -3 h =45 km
oder
45 km : 15 km/h = 3 h fithren

Fragestellungen, die nur scheinbar mit den Geset-
zen der Proportionalitit gelost werden kénnen
Multipack, Fahrstrecke — Billettpreis



Mittelstufe

Geometrie

Geometrische Korper kennen lernen und als Ideali-
sierungen von Korpern aus der Umwelt erfahren

Geometrische Begriffe an riumlichen Erscheinun-
gen und ebenen Figuren erkennen und benennen

Gegenseitige Lage von Geraden erkennen, iiber-
priifen und benennen

Strecken und Geraden mit Lineal oder Geodreieck
zeichnen

Fertigkeit in der Verwendung des Zirkels erwer-
ben

Winkel an geometrischen Formen erkennen,
Winkelarten benennen

Winkel zeichnen, iibertragen, mit dem Transpor-
teur messen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 16. April 2002

RECHT, STUMPF, GESTRECKT

Winkelmessung mit dem "Transporteur
Begriff
GRAD

MATHEMATIK Seite 279
Klasse
4 5 6
Begriffe
WURFEL, QUADER, PRISMA D
ZYLINDER, PYRAMIDE D
KEGEL, KUGEL
Begriffe
VierECK (QUADRAT, RECHTECK), DREIECK DD
KRrE1s, MITTELPUNKT, RADIUS, DURCHMESSER A D
ABSTAND A A
PuNKT, LINIE, GERADE, STRECKE, STRAHL D
HORIZONTAL, VERTIKAL, SCHRAG, GERADE, A D
GEKRUMMT
Begriffe
SCHIEF, SENKRECHT, PARALLEL A D
Parallelen- und Senkrechtenkonstruktion, Orna- A D
mente
Begriffe
PARALLELE, SENKRECHTE A D
Kreisornamente, Ubertragen von Strecken A D
Ubertragen von Winkeln A
Begriffe
SCHEITELPUNKT, SCHENKEL, WINKEL: SPITZ, A
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Mittelstufe

Geometrie

(Fortsetzung)

Mittelsenkrechte und Winkelhalbierende durch
Falten oder Spiegeln festlegen und als geometri-
sche Konstruktion zeichnen

Mit Symmetrien in geometrischen Figuren expe-
rimentieren.

Geometrische Figuren nach dsthetischen Gesichts-
punkten konstruieren und betrachten

Vielecke mit Lineal, Zirkel und Geodreieck zeich-
nen

Spielerisch mit ebenen Darstellungen raumlicher Verhélt-
nisse umgehen

Mit Flichen experimentieren

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 16. April 2002

MATHEMATIK

Begriffe
MITTELSENKRECHTE, WINKELHALBIERENDE

Symmetrische Abbildungen

Begriffe
SYMMETRIEACHSE, DIAGONALE

Dreieck, Rechteck, Quadrat, regelmissiges Sechs-
eck

Begriffe beim Dreieck
SPITZ-, RECHT-, STUMPFWINKLIG, UNGLEICHSEITIG,
GLEICHSCHENKLIG, GLEICHSEITIG

Begriffe beim Viereck
LANGE, BREITE, UMFANG, DIAGONALE

Réiumliche Darstellung in der Ebene
Korpernerze
Wahrnehmungstauschungen

Grassenvergleich von Fldchen durch Belegen mit Ein-
heirsfliichen
Partettieren

Klasse
4 56

A

A A



Seite 281

MATHEMATIK

g-e =(q'e)ABY - (q'e)L66 Bunuyosiag-)\By ‘-1 66 -aBueyuswwesnz
< uabajiaz usiopjejlld Ul usjyez | Janau Bunxyoaplug Jap pun UsJYeLaAEWION
Jayolylyos Buniynjuig pun
abuswug|ia | Bunznsian Inz swwelbeipssn|4 yainp
< ayonsus|yezwid | |aidsieg wnz uswyuob|y uoa Bunisisiensip
uajyez uap uayossimz bunysizeg ‘uszynuaq
wweibelpssn|q Jap pun uauy] usyosimz Bunysizeg pun uayaiziag uajiysbunyoiineyosueap
(4en16us|ye?) JRIbIS|ID | Jap Bunyonsiajun Jnz pun uabuaswiia | ayosyelb bunpuijelnsay Jap
< wuwelbeiqg-jjouen ‘wwelbeig-uuap\ uoA Bunpjig inz usyjiysbunelsieq pun sassazolidula sep Bunzinisisun Jnz
{gyounpieqeyu|us u}=¢
‘puaqiaiyosaq {~zL'69cl=t
(q\ &) aBuswsay ‘pusjyezine uabuswi|id| UOA UOIIEJON
(9 M &) abuswsbBunbiuaiaop
(9 U &) ebuswpiuyos
(&) eBuswsbunzuebis ‘uszjnusq pun usys)sIsa
=\ob ) ‘usuuay ayoeldsyoe usyosijewsyyew
AUV ebuswiisL juswsa|3 ayoeidsusabusiy J8p sne usyoliazjeizaedg uabipusmiou
< (3) wows|3 (8) abuswpunig) ‘(w) abusiy J9p sne uaydlaz pun ayubag nzep aip pun uauoineloN ‘ayubag
(AB)
Sayoey|alA sawesuleowab saisulaly
(166) Jo19] Jowesupwab 18)sS0I)
Bunbajiaziopjejwid Jopjejwid
6 pung
:USpPUSMUE JNU =
9 9IMOS || pun g pun ¢ 0L8'G'¥‘e
uapuaMue pun usayaj}sion :UBPUSMUE pun UBYS)SIOA =
Jo|la aIp Jny ujebaisydeq|e L
awwnsJianp
< abuswuayoeyjaip ‘@yoeyBIA
abuswuag|ia] ‘49191 ‘uspuamue
‘lyezwid pun usznuaq ‘usuusay usbunuyolezag
(ou Japo u) |[yez apelabun ‘apeiab pun ayubag ususapungian Jiwep aip pun
< us|yez uayaiunieu Jap abusiy |yez aysiunieu uabunuyolezag pun ayubag u9X08pIuUd Uslyez Jayalunieu uayeyosuabig
6 8 ] ¢ Buniapuojuy | Buniapaojuy usway ]
ayefinysg Jeyuj 1912

| amisIepuNes ynewsyiey uoisiaaiueidiye - Uauoljejoujyez ‘uasyeyosuabiojyez




MATHEMATIK

Seite 282

6

8

<

L

ayefinyog

usydAjboisiH ayasndAbe
wejsAsus|yez sayasiuojfqeq

01-9ET°¢-
0L-Gh'Z

0L -G+ 0L ¥=50¥0

uswwelsbelpssn|4

UoA Bunpusmisp younp ‘gz
uswyjLob)y auaqobobloA I\ =

ua|yez Jap
Bunjjs)siepzusiod sip Jeqn) =

wasAs-leg wi gz
uswa)sAsuemua||elg ualapue Ul

¢ Buniapuojuy

uajyez ausqalLyaseb yoasiwgl

c9€

606°¢

6356¢

2I1emyos

-suone|nyexusjieqe |

Jap "dsal jexuqged-y ] won Bibueyge

"BIN V€L JOPO 0L-GE'L
LOLGYEL

"OIN GV, |

000.000.G7€, 1

«|gyspussne] G
pun [g1si8punH o ‘|PIUYsZ p»

{01 Al0]

«Unau [|Nu UagaIs [|NU PuNd [INu»
60200

wajsAsjewizaqg
Sul -Jalamz Wwap sny

(weysAsieulg Japo -lenQq) -1alemz wi
(weysAsiauysz) wejshAsiewizag wi

Hamua||8ls
‘lyez ‘(usyolez|yez) Jeyiz

| Bunuapuiojuy

awejsAsus|yez
ajneqoabine wejsAspemus||o}S
wap yoru asIsM|ia] Jnu 18po JYdlu ‘alapuy

Jaindwo)
uajzZjnNuag wi uolienyeyusj|ege] Jap pun
slauyoaluayose] ud)zinuag Sap UOIBJON

plundjewizag wap
JOA Q # JOYIZ JBUIS INU W YOI[PBYISUSSSIM »
zusjodisuyaz Jw «
uabunzinygeuomiyez uw «
UWJIBIZ HW INU «
9S19MQIaIydS

| JauIs]y Lamus||e1s pun
(usyoraz|yez) Jayiz usyosimz palyosiajun
usuonejouund Jiw usjewizag

U Ul Uswia)sAsLemus|(81S

usJepue pun wajsAsjewizeq
Wiap UsYoSIMZ UsjyeZ UOA Usuyoaiuin

U sne usjyez 1aq Yamua||als pun [yez
‘(uayolez|yez) Jaylz UsyosImz palyosiajun

aylbag

uaway |

}eyuj

“uauyepe Bunpoimaug Joyolyolyaseb
JIW YeyoSUsSSIA aule Sie yijewayjep aid

‘usse| uiBplwisyiH
uayosiuoJPa|e Ul usjyez Jassolb bunjelsieq

‘uabeipaqgn alepue

aul8 Ul 8SI9MQIBIYoS Jauis sne us|yez
"UBI8l}oU USSIBMQIBIYOS

U8saIp Ul UBjyeZ pun usss| us|yez

8)I81I0U UBSIBMJIIYOS UsydIpaIyosiajun uj

‘uabeuyiagn us|yez ususqauyosab [ewizep
9|[e Jne swalsAsLamua||e)s saule sneginy
SOp 9|ewIa) Uayosnisuapeleyd alq

‘uagabule [apIWS)IH dYosiuoye|e
Ul pun uaqIaJyos ‘usss| usjyezjewizaqg

‘usgajle Uswa)sAsLIaMUB||8)S
usyolbow ussepue Jsun
sauld s|e WwasAsiauysz Japo -jewizeq seq

"usjeIeA
pun usjoylapaim ou ui Bun|gsiep|yez
aIp N} SWa)SASUOMUS||8)S SBUld Sneginy
Sap sjewWIB|\ UsyoshsUapeleyd aiq

191z

| 9ymsIepUNYES YlewaYely uoisinaiueldiye]  UBUOIIRJOUIYRZ ‘usyeyosuablajyez




Seite 283

MATHEMATIK

(A/x) Jeedus|yez sayoupioshb aslamglaiyosieedus|yez
nuyosgeuasyoy-A Bunidsin ‘pundjnN
Nluyosqeuasyay-x ‘WOM-A ‘WBAN-X ‘B19qBIOLBAN ‘uspuamian ayLbag usbipusmiou
asyoy-A ‘asyoy-x nzep alp pun usyoneigab suaq3 Jap
< Al SIg | Jueipenpd uasyoy ‘wajsAsusjeulpiooy uabunuyolezag pun ayubag ul usgebueusjeulpiooy ‘Mzq aieedus|yez
(6-) > (01-) = (8")
(£) =(27) =(5) (€1)<(l-)<0<¢l
| zszs(2)s (v z>(2)> () 2's ‘< > '¢ ‘= lusyolezsuone|oy "UsUpPIO Usjyez dzues
{"z2100) (@) t=2 i) ei) o
us|yez uazueb Jap abusy :z us|yez azueb
(ve-) - 6€
(uayolezsuonelad <) UBYDISZIOA
18-=(28-)| 28 :(28-) ‘usjyez aaiisod ‘aanebau | ussiamqiaiyos pun usbunuyoliezag ‘eyubag
usp|nyos / usqeying
‘uaqebsny / uswyeuul
|obaidssalosl
wap Jajun ;/ Jaqn uagebueusyoH “UBPUSMUE pUn UBYS}SIon
o apbag uspusyosidsius aip nzep ‘z us|yez
< wn PuIs ‘o(g-) :uona unjesadwa] a1q uaylaibne uabuniyepuasbe)|y uazueb aip Jne uis}lomis yolaiaquajyez usg
jusuodx3 |yezyooH
(lyez)siseq
zusjod
g, 01 ‘UonuL 0L ‘("eIN) aplelin
2,01 ‘uolig 404 ‘(o) uorN
apelabua|yez
000 &g 6 0 B 61 Gl @ uasiamqialyos
{ § v m N F Q = pun usbunuyoiazag ‘usbunzinyqy
{'sv‘c'cl=u aly! ‘eyubag ‘us|yez ayolunieu assolb 'uagal4a u us|yez uayolnieu
< usjyez uayolnieu Jap abusiy :u Bigaijaq jne Bunisyemiasyslaiaqualyez Jap sydlalaqualyez sap yayizuaibaqun
6 8 2 ¢ Buniapuojuy | Bunuapuiojuy uaway |
ayefljnyosg }ieyuj 1I°1Z

| 8jn}siepunyag yiewsayiep uoisiraiueldiya]

ayolalequa|yez




MATHEMATIK

Seite 284

6

8

<

L

ayelinyog

STTI6TT<6TT=ETIET

€ _§Gl_c¢l_c_dal
A S=oS oSS
3 8 G I 1

wm._\\m
= 6l

L
G8erLL0= n_mnm

minm.wom
L

UOA g
ye c

usjyez
ajeuoljes anlisod ‘annebau
‘us|yez usjeuolel Jap abusiy b

|yez sjeuoiel

Z Bunuapuiojuy

'66600<60°L<62'L<6CC<EC

999990y L = aa
Ll

9
TEEEEE0=9: mnm

€
6y 6 uoa Z

005, :9||1WI0Id
% :Juazoid
€0 -5
= 3
(youysuapolad) spouad

€ €

us|yezjewizaQ
‘ayonug aAnisod ‘ennebau

(68°v€-) pun Eu%uhhw

yousyonig ‘Isuusp ‘Is|yez
[yeziyay ‘esiemgiaiyosyonig ‘yonig

I Bunuapuiojuy

us|yezjewizaq ayaup.loab

ayonug ajyauploab

usjyezjewizaQ uspusyoaliqge 1aq
aslam(laiyosyonig ul asiemglalyosiewizaq
aslamglalyos|ewizaq Ul 8slomgiaiyosyonig

usioNY Jsleuyosisbsneun spe «

Bunsiemueusyoay sie ‘JojeladQ sje =

uszueo)
sauIs |1Iv)uy Usule Jny Bungiaiyosag sie =

yonig

usslemqIalyog pun usbunuyolezeg ‘eyLbeg

uaway |

Meyuj

"usuplio
U8SIaMQIBIyoS Uaplaq Ul Usjyez sjeuoney

‘lyezjewizaq
s|e "Mzq yonig s|e us|yez Jajeuone
USSISMQIBIYIS USP UBYISIMZ USZ}asIadq()

"usjeIlaA pun usyiaibine
usyeyyolbowsbunineq ususpaIyosSIsA
usulas pun usjyez Jajeuolel Ussiomgiaiyos
Jap 8ule s|e yonig wep jiw usbuniyeLg
usjyoewab s|nyosiewlld Jap ul aig

‘uspuamue
pun uayajsian aylbag uspusyoaidsius
alp nzep ‘b usjyez usjeuonel

alp Jne uis}lamia yolaiaqualyez uad

191z

| 8JN)Siepunyag yllewayiel\ uoisiaaiue|diys

ayolalequa|yez




Seite 285

MATHEMATIK

6

8

L

ayefljnyosg

1s! |yezjeipend

e uusm uUnu Jyab ep teqe ‘e b u
q UOA SBY2Bj[aIA B uusm
anujyeb q : eJueqe ‘q - ez ul

g < e uusm

Ynu jyeb q - e Jeqe ‘q + e :u ul

by 8 emje puis b Lg9
S

oLk S

%Z'¢ = % =2€00°0

094G"/€ = G/E0°0 = % = oa% ¢

¢ Bunuapuiojuy

6 004 uon £ emje puis by /9
@

(usbejyasiagn) 009 = 001 - 9
(3opunuab) g09 =

GELZ0'€09 = €86 - G¥EL'9
uspunijne

G 19ssQub pun yois|b uiayiz
‘uspunige G s|e Jaulapy ulayiz
«30G ~»

‘«uspJel|iy G pun uspuel|jiN

$ UBYISIMZ» ‘«UBUO0SIa puasne]
0L puni» ‘«dula)s "ol 0 EM}E»

""'6.689€99¢6S1L1L°€
'60€.LE29GE LYY L

u'ep g

2000 = % =095/

G500 = @ = %G

| BuniapJiojuy

1 ‘UajyeZ ajjoaJ ‘ualaizipey] — UaIaiZud}od

b ‘usjyez sjeuones uoising — uoyexiidiiny
Z ‘Usjyez uszueb :uonyenqns — UoIpPY
uoIsIng / uonexidiynyy 4ny pun

uoipeqns / UoRIppYy Jny (ebaisbunpuny

«joyun- 1Mz emje
UOA |8}l 1aMZ
“**UOA B}jjeH oIp»

,Uo19|6 Jyejebun* =

uiebaisbunpuny

BN ~
"MSN UaBUBWUBYISUSI
‘us|yez ayosiwouossy ‘g’z

us|yez 912)8yosa

us|yezjewizaq
ayosipouadiyoiu spusyoaiqge yolu

|yezsiauy| ‘us|yeziezinppn

|yezjewizeq yonig

NS

% 43P0 %

uaway |

}eyuj

‘usqelie usbunisjiemiasyolaloquajyez
any 18sQ[sny sje «usuoneisdoiysyuin»

"uspuni [JoAuUIs usjyezjewized

‘uazjnuaq usuyoaisbe|yosiaqn
pun uszyeyas wnz asyonig ayoeyulg

"usuuay| Uspuny pun usuydaisBe|yoasiaqn
‘UsZIBYOS UBYDISIMZ Palyosialun

"uspunl a0y usjyezjewizeg

"us|yez usjzjeyosab pun usjauyoslaq
USYOSIMZ UBUUQY Uaplayosiaun

"usuyoal JIWEp pun UsuIa| UsuudY
us|yez o|j9al ajjyemabsne usbunuyosisg
usyosL}BWoah JiWw pun susiaIZUS}0d

sep Buniyaywn Jep yw Bueyuswwesnz wj

‘Hyayabwn pun
uazjasiagn uagebuy-s|jiWold pun -juszoid
Ul USSIaMQISIYIS Uaplaq Ul usjyez ajeuoney

1°1Z

| 8Jn)Siepunyag yiewsyiep uoisiraiue|diys

ayolalequa|yez




MATHEMATIK

Seite 286

Lilg—L:0vL=2:(lz—0v))
¥-G2 —00L-52 = (¥ —001)S2

6-2.-6-LL=6(L—1L1)
81-G+91-G=(8L +91)§
zy9sabAnnquisiq

(F-GL) - Lb=p-(GL-LL)

7)0sobANRIZOSSY |  (yZZ + 9/1) + GVE = 2z + (9L1 + G¥E)
L-8=8-1
ZjosebARRINWWOY] CZ+6=6+€Z usuoljeladopunis) Jsp azjesebusyosy
(LL+€)-LL=(LL+€)LL UORUBAUOHQIBIYOS
G- 52:00L =(5:52): 00) usZ]8s eAyadsel
Z+1LL-6L=(2-11)-Gl uasQjne ulswwey :«upbaliowwey» «
91-6=91-6:62=G:9}-52 LSHOSTIELIBA
€L +02=€L+S—-GZ=G—C| +G2 yoIs uasse| ajnig Jayoia|b ualoiesadQ
[9B9y- «QuUIS-I0A-PUNg» :Jbag «Buelion
6-2)+(6-11)=6-2+61L uaqgey 94N} Jaiayoy usuonesado»
0s=2-GlL=2- (0L —52) «Buelo usgey ulswwey»
:usbunyuelyosuig . *Ud}1919gNZIOA
uauyoal SIydal Yoeu Syul| UOA eiqob|y aIp 8IMOS UBYS}SISA NZ
:uonuanuoyablojuayiay . SUBUYOdY UBYDIILYIS Sap uswyiiobly aip
pun ula}ydIs[Id NZ UBUYIDY SaYdIHYdsqley
:uswiia] uoA Bunyoejulaiapn pun uauydasdoy| wn ‘usznuaq
< INZ UBUOIUSAUOY pun ujebalusydey pun uspunibis us)eybissewzyases)
‘uonesadp «uonelsadolyaywn»
JOSIAIQ ‘pudplAlq | Jojeladouyaywn ‘JojesadQ ‘Jope
‘Jusnonp aAiadsal ‘Jusnond ‘pinpoid
‘PInpold J/sejauyodaisbsneun | (yainp ‘jew ‘ualalpIAlp uaisizidiinw oymg -z usuonesado
pun J/sajouydalebsne ‘uoIsIAIg ‘uonediniy
pusyengng ‘pusnuliy
‘zuaIaylq aApedsal puewwns ‘zualayiq -uspueMUE
awuwng ajouyoalabsneun | ‘ewwng ‘snuiw ‘snid ‘uaaiyengns puUN UBJBILIBA U Ul usuoresadopunie)
< pun ajauyoaiabsne ualalppe ‘uoIpesqns ‘uolppy 9Jnis *| uauonesado uap Jw Bueyuswwesnz wi ayubeg
6| 8 l Z Bunuapuojuy | Bunispuaojuy uaway |
Jyeljnysg Jeyui 1912

| 8Jn)siepunyag yiewsayiep\ uoisiraiueldiya]

uauoneladQ




Seite 287

MATHEMATIK

6

8

<

L

Jyelinyoss

€ L+G-L—V
=(€-2-G-2)—-v=(€-8)L—¥

(z-): (9) : (09°)
=[(z-) - (9-)] : (09-)

9-/z2-8L +(5)
=[(9-) — 22 + (81-)] - (5-)

(6:6¢gl) - (ge-82)
awneginpinis

(6:6¢l) - (ge-82) :GEL pun

6 UOA usjuanonp uabijyezzueb
uap younp j|19186 paim g/

pun €€ UoA zuaiayiq aAnisod aig

¢ Buniapuojuy

(r1-) = (€-) — (£1-)
usyolezsuoneladQ pun
uaydIazZIo/\ UBYISIMZ Palydsiajun

Wa\m ‘e[z :usuonejouyonig
9:6-6:v=(96)—(g¥)

:ulawwey «abissnagn»

Jepo

‘pun -uspo ¢ ud|yezjewizaq 18q

uayolazsbuniaiddnis pun -uuai]

=7 % :UayaI19ZsuoIsIAIg

» ‘X ‘. uayalazsuonediniy

42 " 4 €l

(zL +68) —(€lL)
awnequayoay
G-(Z1L+G¢g) Weizdynw g

HW pJIM Z| puUn Gg UOA swwng aiq

uaJsizidiynwsne
ulawiwepisny

| Bunupiojuy

usylemsne usjyez aAnebau
Jne 8z19s95) pun ‘[@bay ‘UBUONUSAUOY]
usjuueyaq u sne alp ‘usbunwiojwnwle |

ayoelidg-sbey||v
snsJaA ayosijewayiew ayosidAesp|

uaJaisiiensia

USWLIBIUBYDSY UOA JNPNIIS BIp 8IMOS
Hyaxabwn pun usbeipagn syoeidsjouio
alp ul swua| auagabab yolyoeids

usway |
Heyuj

‘usyosliayaq
Z Ul us|yez uszueb Jw uoneladopunic

"UBUOIIBION pun Usyolsz

USYDSIBWSYIBW USISPUSMIBA UBlRIa0)
UsyoSIUOIPSI8 189 819puosagsul pun

Beyy wi Jop yoBnzaq ujexoImua Jeigixa]d

1912

| 8Jn}Siepunyag yiewayiepy uoisiraiue|diysa

uauonesadQ




MATHEMATIK

< 3
8 ¢ ¢ _c\°

k2 , E
2 & L N ¢4

R

Seite 288

{Z) e . 1°2-)
(18)=,6-(1-)=(¢) | 18=e=(e)=(e) - (g) - (&) - (g)
< ualoyed Jayois|b Jasaiysw uoneqidninin
l=l-1-1 aIp Iny 9SIOMAIIYOS B)ZINNeBaY
Jusuodx3 |yezyooH
‘(lyez)siseg ‘zusjod usbunuyolezeg pun aylbag "usuyoaisne pun uaqiaiyds
< aJnIg "¢ usuonelado usjusuodx3 usbijyezzueb yw uszusjod
e Sl (6
="62L0+("€9Z 07)="*5 - slauyosiusyose] sap ajIH NN
Iyeziyeyy usyoew Biweuyois|b ayubag
susuyoalyonig sap ujabay
_roo o WANQ _ W-u o0 or Oy Or S 8
- S  "8-e 81 £ 1 usbeinagn usjyeziewized Nw
usuyosy sep Jne |jesauab pun b sne us|yez
£€_S6L-L_ S L _8.L <l _2-9_ 2 9| jywswig] jnezpun uul usuoiersdopunic ‘uayosiiayaq
< V™ 8-9578 GGG S S L g uap Jw uabuniyepg pun assiujuUSY alg b ui usjyez usjeuones jw usuoleisdopunls
6 8 L Z Buniapuojuy 1 Buniapiojuy uaway |
Jyelinyog Jeyuj 1917
| 8jn)siepunyas ynewsaylep uoisiraiue|diys C@CO_”_N._QQO



Seite 289

MATHEMATIK

<

6 | 8

L

dyefinyag

?m.iom.ov. c90p
ZLSM e
el=2f
3
9 uNAloZ = M
<M L=6V) 2N =6V ) =86)

997 757 Nﬁmmv #69= ?mvm = e
G =r:02) =102
,Gb=,(G€=.5-.¢

061 Y *dLinel L'y emie
‘¥ = QI SleJdysw semis 1 9G° /LN
2G6°L2- "Y1 Ine| ‘0z- emie
‘L2~ = ((€-) sle Jyaw :.(8°2-)

16262 "ML INe| ‘67 EMID
‘47 = £ Sleyaw i ]'g

= y9ft 1610} ¥9 = . sne
1‘ua|yez 9|99y

pueyipey

ek

Z Buniapuojuy

:snipelspuljfz

st

'€6LT

295 99 =45 " o5
18 = (me)C = 4C " ¢C

LYY "L Ine| Gy emia

‘G = GZ)M PUN { = 9|\ UBYISIMZ : OZM

GZ'Zl "yl ine| ‘gzl empd
‘91 = ,¥ PUN 6 = € UBYISIMZ 3. G'¢

€=6/ 16104 6 = L€ sne

' uayoiezjazZINpA
[8ZINAA

| Buniapiojuy

ujlezZINAA i usuyoay
sep In} ujebay abojeue pun azjesabzusiod

BunysjieH

uabunuyoiazag pun ayubag

uaway |

Jeyuj

"usuyoalisne ujepiwsyiH
USYOSIUOIPDIS JW ‘UB}eylus U[SZINAA
81IoMZ pun UsZUB0d Yone aIp ‘ewis |

‘uswJojwin
UjozZIN A\ US)JISMZ pun UsZud)od W sWwia |

U[SHIWS|IH usydsiuoJiy3[e i =
Bissewsbejyosiagn =

‘uswiwinsaq
usjyez Usjeuofel UOA [9ZINAA SHIOMZ 3Ip
pun usjusuodx3 usbijyezzueb jiw uszus}od

‘uaylalbaqg sualsizus}od
sap Buniysywn s|e usyaizjazinpp

5474

| 8Jn}Siepunyag yiewayiepy uoisiraiue|diysa

uauonesadQ



MATHEMATIK

Seite 290

xA [ 0f ) (€-) (7) (5-)
o swajshs
v -USJeuIpIo0Y| UabIPUIMIydal SBp =
2 C@LO_HOC E;_On_l @:@le_l JoUID = V__EQN._O - m__mﬂmn_r
uabligyabnz uap puassaljyosue 6 ’
pUN UB|IBISIED BlIOGE L uspelabus|yez Jop = / \

JBUId Ul apjUNd usyaew 3JIIH

< Jw wa)sAsuajeulplooy wi aig W Jep | +XZ wlia] uap 9||9)1S wis] ‘Ud||9)SIep UBWIOH UBUSPSIYISISA Ul SWIS |
MX=A.x=x.A

(Z+X)u=(z+Xx)-u :uJazjoyyoians x af Jw ujglyoeyos

X |yez uauassgibian z wn Jap | A 199 J9Z|QUyolaulS Jop |yezjwesan)

9UDkJ-U Sep Jnj WIS | usp aI810N aIp JNj WIS] uap aIB1ON

XG= X8 [qO usb 6
bd = b.d ) ‘uspyaiqo usbieyals)
: «b uon ayoey}-d sep» aloljoN (X LIOR SUOBIG SEP SISHON YIEA [z TR KD
bd=b.d= d.b . EEXoGs  GoX [YEZ USJUUBNSQUN JBUID =
< : «d uon ayoey-b sep» asaijoN 14G UOA dYDEJ-X Sep» aI310N ‘uap|iq usjgele/\ UOA a)jIH HW W] Bunqiaiyosag Inz uspusmiIaA uagesyong
‘usuuQy uapiam }sg|ab sws|qoid
yoinpep pun jjj81sabiep biynbuiewab)e
9}|eyJoAyoeS 8)|IH UsIap JW ‘UdszZinu
< JuSIZIPo0y | [SWIoH ‘WId] ‘S|qeleA ‘Is}eyzield uabunuyolazag pun aylbag pun usuuas ayoeids ajewlo} s|e eiqably
6 8 12 ¢ Buniapuojuy | BunuapJiojuy uaway |

Jyefinysg Jeyuj 1912

| 8Jn}siepunyag yiewayiep uoisiraiueldiya]

el1qab|y




Seite 291

MATHEMATIK

<

6 8| L
ayeljnyog

[y = e z

[4dld

G+(-Yz=6+(-1-2=d
"} Janeplaied Jap pun

d Uajsoyianied usp usyosimz
Bueyuswwesnz uap a1alloN
=" A4 spunig

alayem apal ‘-'g "14 apunis
9)sJo aIp 181S0Y sneyyied Wi

b-gX - Z-X+gX
l I

67 — X ‘0L —eg + B

, 9 -_V

T (+ e
b ul

e:(ez+,e)-(5—e
”NC_

(Az —x)€ — g +Xg
“oCC_

Z Bunuapuiojuy

[wo]s ~“9StezL 0

[wo] N

Sy=S-¥=0N
‘|lowuojuagelsyong

abuejusyieg |ew { = Bueywn
{[OWLIOJOAA

‘N Buejwn wap

pun s abugjus)iag Jep UsyosIMz
leipenp wiaq Bueyuswwesnz

(z+a)z+#e)
‘Ad—e) (q+e)

wfev

£k
b up

X+ (Az —x)L
Z Ul

(+e)-qz +ep
”EC_

| Bunuspuiojuy

‘ug||esiep yosiydesb Bueyuswwesnz

‘low.o Jaule ua||e)siny

uswIoWIN BWIa] ayosiwoulg

‘uspuamue abuawpunic) usuagabab sjiomal

18p Ul 8z39s8buayday pun upbaluayosy
“dazuoyuaiojesadQ ‘usbuniequialon

usway |

Meyuj

‘usyaqie
ujaWlo4 JIN ‘usys)siaA usbueyuswiwesnz
uoA Bunjelsieq sje ujewIo

"UBYOBJUISISA PUN USWIOJWN SWID |

o1z

| 8JN)Siepunyag Yljewayiel\ uoisiaaiue|diys

el1gqab|y




MATHEMATIK

Seite 292

6

8

L

ayefjnyosg

(oz+a)-¢=e

GL-e.-Z=q

:USHOAA W ujdwlio4 uapuablo}
Jap Bunjnapag alp agialyosag

‘apun}g Jauld ul uayopey
g paiznpoud z sulyosepy
‘apunig Jauls ul uayopey
e uaiznpoud | sulyosep

L+2:(g—d)=1

¢ Buniapuojuy

q-y=¢t

0c+e=4q

:UBUOAA JW ujswIo4 C@UCO@_OH—

Jap @CD«D@UOM 9Ip aglalydsag
‘8pun}g Jaule ul uayopey q
tm_NDEO‘_Q Z dUIyosel\ ‘epunis Jaule
ul usyopey e tQ_NDUOLQ | @ulydse

.- N=S
‘l]awiojuagelsyong

¥ younp Bueywn

= jeipenp abue|uayes
[SWIOSLIOAA

| Bunuapuiojuy

UjoWL.I0 UOA ualanaldiaiu]

[8WJO JBuId Uswlojwn

usaway |

}eyuj

1912

| 8Jn)Slepunyag yiewsyiep\ uoisiraiue|diys

AT [E18)\Y




Seite 293

MATHEMATIK

9 (us|qeleAwso4

¥ -t ‘MZQ) usjqelie/\ uaialysw jiw usbunyols|

x—g r—g p ebuswsuoniuyaq Jop Bunbiyoisyoniag

< gu b e Jajun Jauuap wi us|gqeule Jw uabunyoia|

uabunyois|bjazinpp

@+xMe=x-9l pun uabunyois|9) ayasijeipenb ayoejuig

JBUUSN Wi usjgeuep

€+ v & ¢ 5, ¢ auyo (uswusyyonig yw) b sbusy Jep ul =

X—, z+x x+iy v X+g . '
0=(g—-% (z=-%) z abusy\ Jop Ul =
(€-%)6 + (01-) = (L + xe)e - (91-) (9 + xg)eg = (XL - 0€1)6E usbunyole|bun pun usbunydle|o
BunuwiiojwinzusieAinby
jusjeAinbe Biemyois|6
wuojebessny ‘abessny
1 8buswisbunsg] Bunso ‘uspuamiai aylbag uspusyodaidsius aip
Bunyaie|bun 19gep pun uspusmue ‘uauusy uabunyois|bun
Bunyoie|n pun uabunyoig|s uon abuswsbunso]
< a|qeleasbunsQ] aylbag ‘dsal Bunsg Jop Bunwiwisag Inz usiyeps
€—-Xg=XCc—-¢l
Bun|i@ysieq ayosyelb =
xzz1 uaJalqold (sayosews)sAs) =
peard) younp
9'gyeey ‘BL>Az—22 esveZLOL-‘T- el >A+ .2 z abuswpunis) Jap uj usbunyais|bun uswwisaq usbunyoig|bun pun uabunyois|o
< v'€'Z4t ‘9=X€—G| y'c'24:0=9—x2 pun uabunydis|9 aleaul ayoeulg uon abuswsbunsg "dsai Bunso aig
6| 8 l Z Buniapuojuy | BunuspJiojuy usway|

ayelinyog 3leyuj 1912

| 8jn}slepunyag yiewayiep\ uoisiraiueldiyaT

uabunyoia|bun ; uabunyois|9




MATHEMATIK

Seite 294

6

8

<

L

ayefjnyosg

g UBW }|eyId 0S ‘Us)jiomz Iap
ayoelaiq sep |yez usjsie Jop
usyoepal/\ WOA UeW Ualyengng
"€6 1SI USJIOMZ JOUIS UBYOBLBIA
Wisp pun |yez usjsie Jaule
usyoejlaiq Wap sne swwng aiqg

G+X-=A1Bj0} G =x + Asne
|l +x=A16j0} | =x—Asne

G swwng a1yl pun | 16en9q
uajyez Jalemz zualayig aid

Z Bunuapiojuy

‘€| UOA BYoBUBIA
sep 1sI ¢ snuiw |yez ayyonsab aiq

L Bunuspiojuy

uaiyepa ) sjewlo} syoeyulg
usuoIpun Jaleaul usbun|gisieq ayosyels

yewsyiewsbunyeysaiun
‘uagebineasgolwa|qoid
‘Japlajuagebiny auanualosbunpusmuy

usway |

}eyuj

"uaso|
pun us|g}sjne swa)sAssBunyols|o) aiesul

"UspuaMUE UalyepaAsbunsg

s|e pun uauuayJa Bunsgjwa|qoid

Nz |apIWsy|IH Sayosnewsayew

ula sje uabunyais|bun pun usbunyois|9

1°1Z

| 8JNISiepuNyasg yiewayiep\ uoisiraiueldiysaT]

uabunyola|bun / uabunyola|




Seite 295

MATHEMATIK

| dy a4 “HeMp|eD
G¥'6¢ 14 = "dY G 14 62
£,9punyag Jauld
Ul oJny sep yais 16amaq j1am alp ésep
< "y/wy 0Z| 189 «Jejyosuspunyes» pulS S/W UBaIA SIAN "«QE odwia ] » Ywy s/ pexBipumydse
B SRR = B e Buney 16 uaisiienbuyop Ul 16% 6 ‘Bw  :(essep) Jyomes
bw g0zl = bw gy B ZL
Ys.00= Wpg. o ._c I ”_v ‘o
‘Wo 0€€ = 1 €€°0 |2°€= Wpg| ‘W wp  wo’ ww :uswinjop
LWW 000y = WO ¥ = |W
£,SOIp pUIS UsJIepdH UsIaIA SIM
£S9Ip puis _w uspeIA aipy | X 058 SueIsuooy 1Beseq sjelds .
- Wf UBUOIIA oomm emo 16e119q aleuoneulalul Jn} sap[ay|eqssny o h NEw_ ey .
Spig Jop JeyuIuaYDBILSqO 490 Sauld }leyuluayoeld JaQg B LW, Wp W W ‘Jleyuiuayoe|4
w /€00 = Ww /¢ ‘Ud||9)SIep UB)IBYUISSSE|\ USUSPSIYISISA i
< W GE00'0 = WwW G'¢ ‘Ww 0gSy = W zZg'v wy ‘W ‘wp ‘wo ‘ww :ssewusbue] SYolaJaquassols) sauls gjeyJauul uassolo)
"uazynua
< 181N 5 O} = JoIBOBIN | ) . . ) pun uaysjsian (usbunzinyqy ualap Sw.vcom
-OUEBN -OIIN -lIIIN -BusZ -1zeq -agsul) usuonejoN ‘eyubag us}epuUaMIaA
HeM (01 = nemebBajy | "-OpjaH ‘-oliy ‘-ebaly ‘-ebio "MSN 3JaMpPUBH WI ‘YBYISUSSSIAN Jop
IB19IN [BISUONIIN L = J8}oWllIN (senun,p [euoneussiul ur luyoa Jap ui ‘Beyy wi uspayulessep
< [9}Spudsne] | = JS)SWOMI | | JOIBIN [SISUOIIN | = JolowoIN | aWV)SAS :|S) 8z)eSION-|S pun aylbag pun uassoi9 jiw Bueyuswwesnz wi aiq
3}onipnaud .
s|opuad saule Janepsbunbuimyos .
zusnbaus|ing .«
sJadioy
uaibamaq sauld }19)BIpuUIMYISDS) «
s19d1Q) SBUIB JYJIMOS) «
SUIS)S SAUIS USWIN|OA » "usplam Uagalyosaq (Jayuig) yayuiessepy
ayoe|4 usbigaljeq Jauld Jeyuluayde| - pun Yamuajyez yainp alp ‘Usuusyide
BuejwNpEy eBUET - uabuebioy UoA Japo uspuelsusban
= UOA ua)eyosuablg a1eqssaw S|e uassQlo)
(ejo1dsiag) ‘uassQlD
< USSSQIS) UOA UBSS3\ pun uszjeyoss Jw uabuniyeu3 Jap UBNIBMSNY pun USBILUSA
6 8 2 ¢ Buniapuaojuy I Bunuapiojuy usway |
Jyefinyosg Jeyuj 191Z

| 8lN1Siepunyag yewsayie)\ uoisiraiue|diys

usuUYo8IYoes / Uassolo)




MATHEMATIK

Seite 296

6

8

L

Jyelnyoss

‘usuydaIaq usuonynNpalsield
usjenjuazoid uspuabjopspueuiaine
19MZ |8 SHEqeJjWEeSa9)
usjenjuazoud sap aygH aig

"uaJalnuis
Jaindwo) wap jne ojuoyleds uig

‘uswiwsaq
Jeyeo-a||iwoidjoyoxenig usp
1Yyo8|yosas) pun jyoimabiadioyy

‘abuswioyoy|y sny

‘usyonsiajun sony
saule sbamswaig sap abue
abibueygesyiaybipuimyosab aiq
‘uaJal||epow yosnewsyyew

Bunjaddopia Jajueisuoy
199 Buebionswnisyoepp usuig

000,00zZ.% = bw Gt : 6% 681

WC GG .€=G1..€ .61

uw/eygpyl =
uwge ylgpg-uwelyeopee

nCl L€ o¥9 =25 19

sSQuUIWGES Y€l =Yyg8e'cl

Z Buniapuojuy

‘usuyoalaq eqey %01
JW uoipy Jaue 18 siaidopeN ueq

"usuyoalaq

suizsalyer uap zjessuiz pun
|leudey| sne ojuoxiedg wauis 1og

‘usuyoalisne
younz 1y wi usjyezsbunisyjonag
Jap Bunispuela sjenuazold aig

‘uswiwnsaq aslaluyeg
Jauis 118YBIpuImyoses) aisiw alp
uagebuezue)siq pun -uejdiyeq sny

"usuyD8Iaq B)BISWNISYOBAA 8|

-}IuyosyoINp aIp pun usialjjoyojoid
Ssazoidswnsyoe | usuig

¢B €79 puis B 68| UOA |19] JOYDOAN
oL =G ,09¢
U P10 = U EGppI | — Ul JEI0p1)

¢sabe] uspuabloj sep Jyn ge'L SIq
JUn Ly'22 UOA JYabIoA J19Z [SIA SIM

,0€ 079 = .G'19

uwpyg yerL=yvel
SZLGlL =S¢l Ul gg = Ul Z1:G¢

I Bunuspiojuy

OJUOHS pun jeqey

Bunuyoaisuiz

Bunuyoa.iuazold

aws|qoidsyayBipuimyosas) ‘-)19z ‘-Bapn

WIN}SYyoBAA pun Buniepuelap

9ss0lIo) abiieyois|b
3UIS YaInp 9SSQI9) JBUIS UdISBIPIAIQ

[yez sule yoinp/iauis
HW 9SSQI9 Jauld ualalpiAip/uaiaizidiniy

uaJlaiyengng/ualaippy

. apunyasuabog

‘, einulwusbog , peio :SSBWI|SYUIA

(P 09€ = 8JeUOl Z| = Jyer |

:uabunuyoalsuiz Jw Bueyuswwesnz wy)
p ‘Y ‘ulw ‘s:uanepyazmundyiaz

uaway |

Meyu|

‘uesQ|
pun uazjaslagn yiewsayie|\ Jop ayoeids aip
ul swajgoidyoes ayeusie)ijesl Japo ajeay

"uaJsedo UassQI) N

1°1Z

| 8Jn}siepunyag yiewayiep uoisiraiueldiyaT]

UsuUYo8IYoes / Uassolo)




Seite 297

MATHEMATIK

<

6 8 L
ayefinyog

[EMNQ/YD°ZISMUDS-}OMWN MMM :3][aND

usBunplay suley 9
‘uaJal]

uaj[e 19q Jejy JYdIu Jem 8YoesInsapo] aip (,
"JouyoaIaBiIW JauyYNH pun usjug ‘Jauynyina |

‘Jopury ‘exed|y ‘ayosiiyweq ‘usbaiz

yone Usjeyos uagau puls Usjyez uasaip uj

[EMNQ/YD°ZISMUDS-}[SMWN MMM :3]|I8ND

usBunpjapy suley 9

‘uaJal]

ua|[e 199 Jejy JYdIu Jem 8YoesInsapo | aip (,
‘Jouyoasabiw JauynH pun usjug

“JauynyiniL Jepury ‘eedy ‘ayosiiyweq ‘usaboiz
Yone Usjeyds uagau puls usjyez ussaip uj

I I (A S I I wor] | B [eor Iee e Jorr oot TP
T T R S A WS | | [T 7 _w 5—pb P TS 75
8 0l _m.m 6 [} 3 SIEM (.8 oL 65 6 Cl € SlEM
<0C l 3] 3 O 8] un (.0¢ 3 3] 3 3] 3] un
7 Jov  [vv [or T 5 eI € [ov [0 [or 3 5 EInr

3] T 4 T B TSPEEMGO! 3 o T 4 T 5 TSPEMGO
3 3] 5 T B 5 [tepempiN| | 19 8 5 T 3 5 TSPIEmPIN
3 3] 1 € 4 v MEE] 3] o 1 € 4 v wezn
PUR (R (N 7T ST PEEA (CUR (S (T I 7T ST TPEERR
I N I A £ SUCEE] 0C S St (09 [e¢ |8 BInae1d
I (2 ST L I 3 5] 19 el |6 feor |25 [ee w5g
2002 J 100z [000z {6661 8661 [2661 | uojuen 200z | 100z [oooz |6661 [866L 2661 | uojuey

UalalISNeH UB 8SSLSYONT 8jop[owsn

Juasa|snelay ajjeqe

uspuab|o} Jep sne YoIs 1Sse| SeAN

‘ugjnidiagn
BungJamyipasjunsuoy Jauie
189 sa8zjessulz sap ayoH aiq

Z Bunuapuojuy

uaJsliSneH ue assusyonT sjepjawen
¢1S8) Np 1s[|8)s SeM
'200¢ Jyer wsp jiw /661 4yer sep
a||ege uspuablo} Jap ul ayoia|Biap

"usuyoalaq ojny usjses|ab
WwIauId 18g Ud)SoYs)eytajun
pun -sgaleg usyoljjeuow aig
‘usuuay sabelpanbuises|oiny
uajeAud saule ssnjyosqy
wiaq uauay| uslsbiyom aiq

| BunuapJiojuy

‘uaJalinwIoy yosiewayjew
Japo/pun yaijyoelds jeylaayoes ususgabab
wwelbelq Japo Y.l ‘sjege] yainp usulg

Buisea ‘Bunyezqy ‘Upasjwnsuoy

uaway]

}eyuj

‘uasa|snelay
us|[age] pun uaylels ‘uswwelbeiq
sne usjepjazulg pun sbueyuswwesnzualeq

191z

| 9jmsiepuNes yjewayeN uoisinaiueldiye] UauUYdaIyoes / USSS0oUD)




MATHEMATIK

Seite 298

<4

6

8

L

ayelinysg

“Jep yosuyeib be] uspein

wnz siq ssazoidneqqy usp
9||91gs ‘Beuo ) wap Jagnuabab
[9HBIA usule wn yoi|bey

n|g wi abuspy swesyIIm alp yoIs
Halznpai sajusweyIps|\ sauld
Bw 84 UOA swyeuulq J9p yoeN

‘abessny

J9salp nz Bun|8}S WWIN
‘usjuyom uig|je

younz UOJUBY Wi UsUO0SIad Jap
%,/€ ssep ‘ebloz wuwelbelpsiary]
abigo sep ‘}1@ydneyaq puewsr

002
zie|\ ‘|00 olydeboab ojuissims :8|1oNDd

ACE

RET
alE

HET

(uuisseblaziyn) usuosiad 9-| 9SSQID

G89ETS :9leysney |yezuy
9SS0J9) Yydeu ajjeysneH
younz uojueyy

¢ Bunuapuojuy

=344 @ 0Ll Z €on
U1 37 -
1Sl ‘g ozuz

ueid m 191 V EBUIN
a|neg .-.q_ wo uiassoin | eweN

¢ Slleyianyoes
uapuabjo} sap Bunjjaisieq

inz yois usuble uadAjwwelbelq
uauagabab Jap ayolopn

UO"UILIPE SIISEIS MMM/ ANy :8]jeNnD

szl 0004 ul 1002
x4 0004 ut 1002
soL 0004 ut 100z
rzL 0004 Ut 1002
1] Juy oud 1002
[X44 % ul Looz
98221 0004 ! zLie
uoMm  eqebuessen pundiez

opjessbuniapue
ssnyosIaqNUBLNGED
susqojsen
susI0qaBpUSGaT
syoipsBunssyioreg
|lejuEIBpUEISIY

BuniayiQAsquUUOM aBIpUEIS

vey % ul 1612661 U2RYZINN SUDIRUISIMPUET
62L1 E 0002 ayoels
v Juezuy €00z JeJjRUOEN Wi BRI
L 1uezuy 10'10°40
ueM  eqebuessen plundyez

uspujaWaD 8ydsHIod

younz uojuey

Juapiam ynidiagn
9J1oge] uapuablo} Jop sne usleq
J3J9pUE BY|IH JlW |yezisuyomuig

auagababue aip uuey aIpn

| BunuapJiojuy

‘panuaseldal usisaq We jeysanyoes
usp pesbunj|jelsieq ayoem ‘usjiounag
awuwelbeiq aispue .«

(wweibopjid) wwelbelpp|ig «
alsijbuey «

al|1ege |yosuaWwWnN e

s|e ua||aisiep jzymsabiaindwos
Hodsg pun Jnyny ‘YeyoSUSSSIAA ‘UBYISHIAA
‘Yeyos||esan ‘a|nyos sne usjeq a|lenNPy

uaway |

}eyuj

"US||9)SJEp UBWLIOH UBUSPSIYISIaA Ul usjeq

191z

| 9n)siepunyas yijewsyie uolsinaiue|diysT usuydoalydes / Uusssolo)




Seite 299

MATHEMATIK

"Homju . ) .
aulap spunibag jspuey cm:ma/m\ 09 BV |98 |2 || sl (R) ess0u0 2 sjuejsuoysieyjeuoiiodold -
sajeuoiodoid wn 1egep yois o%ioo%omioomioo; B urabuaiy :(x) o551 ° (Bunyors|Bsiuyeyiap) uoniodold
S8 O ‘Bydnsliajun "ualaiznpal ‘usssol9) jeuoiodoud Jyoiu «
-000,g "4 of wn (~000,5€ UspIaq Usp UBYISIMZ BunyaIzeg | (55 6e1ynposd) [euoniodoid pyexebn -
"14) BunbBiuiay pun (- 000.¥S 9saIp aqlaiydseq pun ayonsiajun 5 b
‘14) yoylayols Iny usysodiebpng | “NILIsebuep (A) sieid usbuoysbnz Loro (Yoio| Mmgum_uo: “UBUUSMID USSSQIS)
ueplaq aIp UBW ||iM wap pun (X) aJep) Jauid yore|Bsiuyigy ) jeuoipodoid pjauip « [OMZ UBYoSIMZ Bunysizeg 91opuosaq
SSB|UBSSO0IS) Uspualydylopaim abusy Jap usyosimz Bunysizeg (JusnonD) siuyeylsA « s|e jeljeuoinodold “usjeiuan usbunupionz
< yoiyel waule 1og alp 1S1 9|j9ge L uspuabloy Jap u| :ebueyuswuwesnz pun ayubag us|euoiodold yw usbuniyep3 a1q
€ @ 3
4 I
"Homjuy autep apunibeg yez|n4
JUOMIUY Bulep apunibag | Jalyl yoeu assejas) Jap abjojuayley
£usapog Nz JasSep\\ usjsiow alp a1anoN }Inyab Bipuels|jon
we bueblisizedg uswesulowab alyglusuunig usayoig|b Jap
wiaqg }ssall} swliyosuabay Ue JSPUBUIBYIBU USPIOM BSSEe)o9)
uajauyolazab gejsssely uayoia|b usuayo Usgo pun usjauydlezab ‘uaqIeJyosag pun usuua3Ie
< Wi 194p Jop WaYD[dM UOA gejssse|\ uayols|b wi 1aup a1q ‘uspunibaq pun ualepy abueyuswiwesnz Nz uassQI9) usyosimz uajiexbibueyqy
6 8 2L Z Buniapiojuy I Bunuspiojuy uawayl
ayelinyog Jleyuj 1°1Z

| 8IN)sSiepunyag ynewsayiep\ uoisiraiueldiya

usuoiun4 pun jejijeuoniodoid




MATHEMATIK

Seite 300

6

<

8

L

ayelinyss

>
A
I
X X

:9SI8MQIalyos ajew.o

[wy] s exoa.s60
...m@momvmmr 0
- T

wiy
BUIN

100 (OFONOOOST N
e

[uiw]y senepyioz

¢uswiysujua wweibeig wap yois
UasSe| Uauolew.lou| aysdAA
“Hyed aJyi Jq184yosaq wwelbeiq
apuabjo} seq ‘uaiyejeb aasapeqg
usjulajjus Wy g wnz Bampey
usuage Waule jne asneyH

NZ UOA SBJOJ\ Uaiy!l W puls

wi] pun BulN J8)sImyosan aig

Z Buniapuojuy

[u] 3+ 5enepyiaz

—
<«

E v L & |1 0

=0
I
=l
z
T
C

\ 4
[w] y ayouind
18! )Inyab Bipueysjjon usyoag
sep siq ‘se wanep abue| aip (q
uspunig ¢
yoeu Jassep\ Sep Jysis Yooy aipn (e
‘?ayQuIind Jep pun uszjin4
Jap usyosimz Bueyuswwesnz
uap 1618z wwelbeiq seq nieb
JBSSEAN JUW PJIM USMOqUIWIMYIS
$9199| S9jal} W ¢ uig

| Buniapaojuy

uoiodold
wuwelbeiq
9j|sgeL

usway |

Meyuj

‘uspuamue
pun usuusay usbunysizag us|euoipodoid uoa
Bun|@ysieq Jap usyaxyol bl auspalyosian

1°1Z

| 8Jn)Siepunyag yilewayiep\ uoisiraiue|diysT

usuoIpun{ pun jejijeuoiodold




Seite 301

MATHEMATIK

<

6|8

L

ayefinyossg

ol senepiez Se 08 Sz 0 S O

S

0

S

oL

SL

(24

sz

[

\

[wy] s @>0ansBom
‘Hyed
uazueb Jap yexbipuimyosab
-S)IUyosyaInQg alp auyoalag (q
J23BIpUIMYOSaD) BYDIHILYISYIINP
aIp uaseyd Uauapalyosian
JaIA Jap uapal uny auyoalag (e

S|

yoBu Y UOA SOJny sauld Jye alp
1619z wwesbeiq -nez-Bap) seq

nbi4

Jap jleyuiusyoe|4 usp awwipsag
"19uyolezab unbi4 ayzuaibaq
Biulwiwnuy spusbloy aip

181 16a1M NE\mow sep ‘Jaided iny

Z Buniapuojuy

‘nayBipuimyasabsiiuyosing aip
auyogalag "uiw Z| Y ¢ 930a.1s abue)
wy| /L alp 4nj 1Bouag susuualiolan

-usweq sauls uuabalg aIq

S| | v | 9]zl |[ulsenepspeqiy

8| | €| Z| | |usuiyosep zuy
¢8bus|y ayois|b aIp Inj usuiyose
Jayojos g uabnouaq uspunig

3[aIA BIAN "J8Y Usydleqiuwng

uoA abusp sjwwnsaq aule
Uspunis g1 Ul j||8ys sulyose suig

| Buniapaojuy

yXBIpuIMyoseD ‘Yo7 ‘Ba

(spinpo.d sep jeyu|
WI9||OAUUIS 18q) Je}jeuoiodold Jauyayabuwn
19q aleeduajyez ayaig|bapnpoid Jagn

(usyusnonp sap Jeyu|
WwiajjoAuUIS 18q) Jeyijeuoinodold Japjalip
19q aseedusjyez ayois|buajusionb Jagn

uonodoid

uaJojesadoiysy
-wn / ualojesadQ uoa Bunpuamiap

9lleqe L
Bun|jeisieq ayosyeln

uaway |

Meyuj

‘uszjnu usbueyuswwesnzyoes
uaiayiam ul usbunbapiagnsieyjeuonsodoid

‘uspuamue
pun u|axoIMIUS 8}leylaAyoes ajeuonuodoid
an} uaiyepansbunsg abiyeyLIA

ez

| 8Jn}slepunyas yiewayiep uoisiraiueldiyaT]

usuoipun4 pun jejijeuoiiodoid




MATHEMATIK

Bunyoa.g syosiyuez

¢¥Bal| suiz
Wwe %9 Nz salye sauld pusiyem
ssep ‘suageyino) uassolb yois|b
S8Uul8 Op[eS WOA Op|essSN|Yosqy

J9ap YoIs Japlayosiaun ‘SaJyer ssp spu3 we

9, [9IA 1M W "usbal| ojuoxedg | (SulZ+eNde)) oples usp suyoaieg

WIaUIS JNE %z UOA Z)essulz 16sj9bue %G Z nz ojuoxieds

uajuesuoy waule Jiw bue) wisuls jne salyer ssuls puaiyem
alyer 1aJp 1q19|q Usgeyins uig 11 -'001/Z "14 UOA |eyidey uig Hamjuazoid ‘zjessuiz ‘[eydey

£,U8]S0)| UspuaqId|gian

asalp puls ssoib aIpn

‘Pospab

sdoysooz sep pun sjueine}say
Jap obeinu3 ‘usyeyosualedial]
3IM uswyeuulg

pun ajuuIg yoInp uaplom
ua}s0y UspuaqIva|qIaA aig
"PIosp sjebpnasgalieg sep %82
punu pun paim usbenab younz
uojuey| pun jpejs Jap UOA aljjleH
Inz Jap oI\ 9 "14 §8Z INZ UOA
Besjiaqsqgaulag usyoluyel uauld
HeyJss ydunz ooz I1sQ "us||os
uapJam Pospab uswyeuulg
abissew|abal younp usisoyy

abissew|aboal ssep ‘zjespunic ‘usuligyn|o uapajep Jep
wap yoeu 16|09 S00Z | Z)esjusazold uap auydaiag Posep €
< Jayounz sep Buniaizueul4 aiq | puls usuiiqyn|s) uayelsal}ab oG UOA Hamjuazold ‘zyesjuszold ‘Uempunio
6 8| L Z Buniapuojuy | Buniapaojuy uawayl
ayelinyog Jleyuj 1912

Seite 302

| aymisiepuNyaS Mnewsyely uoisinalueidiye]  UUOIPUNS pun jejljeuoljodold




Seite 303

MATHEMATIK

6

<

8

L

ayefjnyosg

‘ossel)sssed Jop
Bunbie)g aispiw alp suyoaleg

wy 91
e w 096 161015

'PIIUDS sepuabiof Jysis IMSID 19q
asseJjsssedbiunig Jap assn{ wy

‘PlajjeuIbuo
pun -pjig UOA 8}jeyuiusyoe|
J9p SIUleYIaA SEp auydaiag ‘g

‘qe)sssely wasalp ul
W QLL XW G/ UoA pigjjieqgssnd
sabiyoayyoal ule auyolez |

uspJam j||e3sebiep

‘usuuoy
yopnap

apfelqo UsuazuIe aIp Jiwep
“Jauyorezeb 000G:L qeIsssen
wi o uspiem sue|dsuQ

Z Buniapuojuy

"9][eJoD) WaSaIp YW 930811
auIS ualela)el\ UsyoeuId Jiw aneyg

%01 UOA 3j|ejeD
Us|BWIXewWw Wauld W 8)0a.1S

Jaule uuibag uap uaisijeubis
pun «3||gjd9 saydlyeien»
19IN8paq p|IYoSSIYaNIaAUBSSeIS
9)b19zab usjun seq

"0G:| QBISSSE\ Wi SISWWIZUSSSE|Y
S8p SSUPUNIS) USP BUYDISZ

SHOYDIPHIAA Ul ©408.1)S 8s8lp

181 Bue| BIAA "W G g Yyoeu \ UOA
axoal)sIye a1p issiw (000,09 : |
ge)sssel\) a)eyUasSEl)S Jaulg jny

1 Buniapaojuy

I3 Yoluyy

siny|asyoap) ‘Buniyepn spwal
Besjogsbuniyez ‘0juoys ‘suizyolep
siaidoneN ‘neqey ‘slaidopnig

9||eye9) ‘Bunbie)s ‘paIyosIsUNUBYOH

gejsssewuaue)|

uawiay |

Meyuj

o1z

| 8Jn)slepunyag ynewsyiep\ uoisinaiue|diyaT]

usuonun4 pun jejjeuoiiodoid




MATHEMATIK

Seite 304

<

6|8 L
ayefjnyosg

[yl Jonepyez :x " v ez | 0

S

ol
Sl
0c
G¢
0¢
Ge
oy
14

[6]3n1g wi omcmE_o;on‘T

‘Bunyois|bsuonyun

ablgyabnz aip pusassalyosue
swiwinseq pun jey jnjg wi [oYoy Y
6 g uuibag nz aip ‘uosiad
a19myos B3 Q0| aule Jnj uoun4
Jasalp ydeis usp wwelbeiq
usuagabab wi suyolez

‘sjyomabiadioy

Sap |18] usluysz wap

19gep Jyoudsiua abuawjoyoy |y
‘auassowab wwel

ul ‘eynegabqe apunig oud aig
‘Ineqabqe Jaqa Jop ul Jadioy
UayDIYyoSuawW Wi pJim [0YoY |y

Z Buniapuojuy

| | | wolieipenp yeyuiusyoeld A

T [wo] yespenp abuejuayes :x

‘wwelbeiq

sopuayoaidsiua uie ul apjungd

s|e puassal|yosue aieedus|yez
alp abeliyuagn pun Jep ajjaqe] Jep
ul us|yez Jayyemab isq|es Jabiuie
3J|IH Jw abuejusliog USSSSP UOA
sajelpenp) Sauld sa)jeyulusyoe|4
sep yexbibueyqy aip o|181S

| BunuapJiojuy

ydels ——— 9||9qE}OUdIM

N S

Bunyois|Bsuonyun4y
:uswuJoysbun|sisieq Jap [9SYISMN

Bunyois|bsuonyun
CTERIS IV

(ydeio) prigsuonyuny «
Hamsuonyuny «
a|qele) abibueygeun .
:ayubag

uaway

eyuj

‘usublaue
«Bunupionz uabiynapuia» Jap auuis
wi yubagpunis) sje yubagsuoiyung uag

191z

| 8jn)Siepunyag ynewsyiep uoisiraiue|diys

usuolpun4 pun jejijeuoljodold




Seite 305

MATHEMATIK

<

6 8| L
ayefljnyosg

[44] fendey :x
009 005 00% 00E 00Z 0OL

J

< —
\\
ld— o
0¢
z [0]%
(014
& v

['44] suizsaiyer :A

'9Z)BSSUIlZ Jasalp Sl
aIp puassal|yosue awwnsaq
pun uabunyois|bsuoipuny
uapuaioyab €d pun zd ‘td
uaydels) 181p usp nz aIp aIsloN

Z Bunuspuaojuy

[14] sieadoynug :x
009 00S 00 00€ 00C 00L U

-
-

00k

00¢

00€

(0[0)4

v
['14] sieadopen :A

7 7 7 [14] sieadope :A
009 |00% |00z | [14] steadopnig :x

£)S9) Np 1S]19)S SN “Japueuls}iw
apjund aIp apuIgla/ “ule wwelbeiq
wi apjund uspuayoaidsjus

aIp puassal|yosue auyolaz

pun s|jage aIp abipue)s|lordA
‘Hyemab ussiaid

uaj|e Jne %0| UOA JJeqelsuonyy

uie pJim yeyosabyasuio

pun -olpey wauid uj

| Bunuapiojuy

a|lejan ‘bunbieyg ‘palyosiajunuayoH
sinyj|asyda A ‘Buniyepn spwal
slaidopaN ‘neqey ‘seadopnig
suizyoue

sulz ‘zjessuiz ‘|eydey

HaMUaZold ‘Z}BSjuazold ‘Hampunic)
NexBIpuIMYoSaD) Y87 ‘Bam

uawiay |

}eyul

"usuuBJe uonyuN4
uaJeaul| Jap [jejjeizadg s|e uoniodold

o1z

| 8Jn)sSlepunyag ynewsayiep\ uoisiraiueldiysT]

usuolpun4 pun jejijeuoljodold




MATHEMATIK

Seite 306

‘usyajsian usjeq
< enpd a)jlamuuedg ssewsbunnalng sayoejuid Jap Bunjieus ) Jap wis|qolid aAieyjenb seq
aueM|oNIN Jop abe aip (snpo) Hep Jejsbiney
< ine BunjieuaAualeq Jop ssnyuIlg (ueipa|y) Hemjesyusz -ussenaidiaul
< uasa|snelay ‘dsal usuyoalaq [BIN Sayosiiawyie pun uayoia|BIaA ‘uswwisaq aUaM|aNIN
‘auayooigaun ‘usbBeupaiuly
‘uabunj|e)sieq-qg-g abnouun naybipinmgnel jne usuoiejaidiaiul
‘a)Iuyosqeyaz ayois|bun ‘uasey bunyosjeq ayol|paIyosiajun pun uaisnaidisul usieq
< ‘asyoy apusauuibaq |INN 18g yoiu uasyoy ajyoneysab/apioansab pun uoie|ndiuep UBYISIMZ Uszual9) uayosliisiiels UoA uabun|igisieq ayosiels)
asyoy-aUe N\ | Uajielsiep uswwelbelg usyolpalyosiajun ul
Jap pjundjnN ‘uayeg/usines | |eusjewusled Saydls|9) usuusy swwelbeiq
abipuejs|jon ‘epuaba pun |8y 1 Jayosnsnels syuswajasbuni|slsieq ‘usuuay uabunj|je}sieq Jayosyeld
< ‘Bunjisjuie- pun BunyLyosaquasyoy aJeqjyoiziaAaun pun abipuamioN Bunjieunag aip Jn} usuBINSIENEND
< awuwelbelpsiary]
(swweiBopiig) swweiBepplig LT [EISE] mEEEmm_n._ 2I1emMyos
. -suone|nyeus||age ] Jw ‘usyslsian
swuweJbelpusaiur] Bunyielaquo ) ayosiyelb pun syosusuysal ‘Us|[e)SIep USWLIO]
< ‘uswwelbelpus|nes Japo -uayjeg abipuamjou pun negjnewwelbeiq UBUSPAIYISIBA Ul UBJe(] d}oWWESa5)
¢usyaiz assn|yos
Inj snelep uew ep sepn iibelaq
apinm ‘dsal Joomjueab jey JopA ‘uabeupsiuly
< :aIm uabel4 Bunop-uogela] ‘usbesjwnuols|e | pun uaianaidisiul usyepabeyun
o le n
%CE = oL ‘g any
elotjols|¢e |o
4/3alola|v "usuydaiaq usyNBINEH dAle|eY
usje( s[euoIsUBWIPUIS ‘us|[ISUBWWESNZ YoIj3yIsiagn
< ‘lyez-% s[e pun yonig s|e Iny usjjagelsydybineH pun uslsi|yoLS pun ujpwuwes uajeq ayosnsiels
6 8 l ¢ Bunuapuiojuy I Bunuap.iojuy uaway |
ayefinyog jeyquj 1°1Z

| 8Jn}siepunyag yiewayiep uoisiraiueldiyaT

IISEYD0}S




Seite 307

MATHEMATIK

6

8

L

ayefinyog

‘usyeyla
nz usjyezuabny Jap Pnpoid
sapeJab ule ujpLINAA Z W JINAA
wiauls 18q HexydljuIeyasiye

0]0] -Jodg «

onojus|yez .
W1 US2UBYDUUIMBG)

l pun Q usyosimz
IYEZ SIE 11oNUDIUIBYOSIYBAA

¢ Buniapuojuy

UISHNM
ISMZ HW USHNAA 199 PNPo.d

swwng

[yezyuazold
s|e ponipabsne JeyyoljuiByosIyeA

"MSN uszunp
‘lobeussioy ‘[BUNA SIM [eldle
wajaubiaab jw sjuswiiadxy

| Bunuapuiojuy

|96aipejd pun wweibeipwneg

uassiubiaig/us|ieq usyolbow
uap nz Jabnsunb |yezuy Jap SIU}eyIa N
JI9JUY JaAne|al S|e J1I9XYDI[uIByISIYe A

uabunbuipag uayoia|b
Japun usbunjoyapsip) UOA [yeZ 8ssoib

1eXBYNEH SANE[al S[E J9MUDIUIBYISIYE AN

uaneJpa/\ saAnyalgns «
yexbyneH aAne|al «
EUEEINIETEYS

S|e HaxyydljuIsyosiyepn

uaway |

Jeyu)

"uauyoaIaq JI|9)YI|UIBYISIYBAA
alp uabuebions|iejnz usbinisiemz 1ag

‘usyonipsne
HemsBunyemig sie 1e)yoIjuleyosIyep

"usuusy JiexbiyneH JeAie|al
pun JI94yoljuIsyosIye A Uayosimz Bunysizeg

"Ualyeps uspeoe | UsuapaIyoSIon
ul JIexyoluIsyoSIye A Jop Jubag usq

191z

| 8jn)siepunyag yljewasyiely uoisiaaiue|diys

31SeY20}S




MATHEMATIK

Seite 308

"uspunibaq usbunbsjiaqn ‘uagialyosaq usbunbapiaqgn)
uayosu}BWwWAsuUasyoe uayosu}BWwWAsUasyoe olo|jesediomN
UOA 8)JIH Nw uayabiop sep pun UOA 8}|IH Hw uayabiop
USIBINIISUOY UBPEISS) us|a|esed SEp pun USIBINIISUOY BY081)S SpuBIBIQIEYIBNUIM | | -yspuiqien 9SIOMYDIS USYISL}BWWASUSSYOE
< 19mMz nz aj9|jesed|aNiN 81 Jaulg Nz ajyoa.juas|sNiN alq ajyoanusseIN J8p JIW UsuOoRNJISUoYpUNIS) sjuueag
"us|leuNaq
uayeyosusbiaal}oWWAS Jaiyl "UBUYDI_ZUIS USSYDES)BWWAS
yolbnzaq unbi4 suaqgebab aig a||e .nbBi14 uauaqgabab Jap u|
uuisyaiq
[@umyaiqg
plundyaiq
:aUBWwWAsyaIq
‘usyons ‘uswiwisaq ‘is Ineqabine EEEmNo_:\MEE\ﬁ "uaqiaJyosaq
usyeyosuableaLBWIWAS UsIop s usuap sne ‘uainby|ia] aIp O SLLLL S R S pun usuusyle usbueyuswiEsnZ
pun uaqiaJyosaq uainbiyjie | pun usuUYdIdZUIS asyoeal}oWWAS asyoealLeWWAS uabneyain ul uiadiQy UOA pun uainbi4
< 3YosH}BWWAS Jusweulopueg wj aIp Jusweulopueg wy| :aujoWWAsSUaSYoY uauUSQd UOA usyeyosuabig s|e usujeWWAS
Aﬂ@v N uayaig
N, INZ4 usuyolezyoing pun usye4
“Ua||e)sIaY PIUYISUBIBYDS “Ua||a)sIaY PIUYISUBIBYDS uspteuyossny pun usjed ‘ua|je1sIay
< s|e unbi4 suaqgabab aiq s|e unbi14 suaqgabab ai1q uiebaldg uainbi4 pun Jaisni\ ayosL}oWWAS
‘usuuaie JnjeN "UBJaIaA UByDlalag UsuapaIydSIan
< Jap ul audwwAsyalq pun -sbunjabaidg Ul Usl}BWWAS Hw uabuniyepuy
6 8 L Z Buniapuojuy I Bunusp.iojuy uawayl
ayefinyss Jeyu 191z

| 81N)sSiepunyag yiewsayiep\ uoisiraiue|diyaT

uabunp|iqay




Seite 309

MATHEMATIK

6

8

<

L

ayefinyoss

ol

@)

iine jjjes sepn “uayoia|bian
InBypjig s)emz aip pun
yoalaipjeulbuQ seq "uiebaids
26 ue p|ig sep puassallyosue
pun 6 ue js1enz yosa181g

seq ‘0gVy Moaleiq uie pun

26 pun 6 uspelas) apuspiauyos
yoIs 1amz puis uagaban

uuIsyeiq o
|oyuImyalg o
plundysiq «

:bunyeug

a 18!

g uoA pundpiig Jap ,g ssep 0s
‘uslainisuocy g0 gy SHo8JaIA Sop
plig ayosujpwwAsuasyoe seq

Z Buniapuojuy

ZED
<l XIYR BT M

éne el sepmy

‘uayolis|Bian nbBip|ig sllemz aip
pun yoslaipleulblO seq ‘ujebaids
26 ue p|ig sep puassaljyosue

pun ‘6 ue jsienz yo8181Q seq ‘0gv
}o8181q ule pun 26 pun ‘6 uapelas)
aj9||lesed 1amz puis uagaban)

o)

‘ujebaids s uspelabjabaidg
Jap ue Dgy Yoa18iqg seq

I Bunuspiojuy

Bunjebaidspiung «
Bunyaiq -
Bungaiyosiono|eied

Jap pun
usbunjabaidsuapelss) uspusbjouspueulaine
I9MZ UByosIMz uasely Bueyuswwesnz

uap uswwelboidalewoas) usAesaiul JIN

wnJauazebaldg .
:Bunjabaidspiung

uuisjnejwn «
(yuanibuoy) yoia|bsbunyosp .
InBypjig pun -feulblQ «
9SUOBaLOWWAS «
:Bunjebaidsuspelsn)

uaway |

Meyuj

‘ualaisAjeue
usbunpjiggezusnibuoy ayzyesebuswwesnz

‘uayosuiayaq usbunpjiqgezusnibuoy

1°1Z

| 8Jn)siepunyag yiewayiep\ uoisiraiue|diysT

usbunpjiqqy




MATHEMATIK

Seite 310

6

8

<

L

ayefjnyosg

ol
[

_mu [F
Fl R PR N

sine jjjes sepn "uasyola|bian
InBlypiig eyemz aip pun
yoslaipjeulbuQ seq "uiebeaids
26 ue p|ig sep puassalyosue
pun 6 ue jsienz yosa18iQq

seq 'Ogy 308184 uie pun

26 pun 6 uspelas) apuaplauyos
yolIs 1amz puis uageban

uuisyaig -
[aquImyalq o
pundysiq «

:bunyeig

a 18!

g uoA pundpjig Jop ,g ssep 0s
‘ualalniisuoy QO gy Syo8JaIA sap
plig ayosulawwAsuasyoe seq

Z Buniapaojuy

ZEDO
Fl- R E OFT

éanejjje) sep

‘uayolia|bian InbBup|ig syemz aip
pun yoslaipeulbLO seq "ujebaids
26 ue p|ig sep pusassalyosue

pun 6 ue jsienz osleig seq ‘0gv
3}o9181Q u1d pun 26 pun ‘6 uapeias)
a|9|eJted 1amz puis uageban

o}

‘ujebalds s uspeiabjebaldg
Jap ue Dgy Yoa18iQg sed

| Buniapiojuy

Bunjabaidspiund -
Bunyaiq -
Bungaiyosiano|eled -

J8p pun
uabunjaebaidsuspelas) uspusbjouspueulaine
19Mz Usyosimz ualepy Bueyuswwesnz

uap uswwelboidaLewoas) usApesaul JN

wniuazisbaldg .
:Bunjabaidspung

uuisjnejwn
(yuanubuoy) yois|Bsbunyosp «
InBypjig pun -feulblQ «
9SUOBaLOWWAS «
:Bunjabaidsuspelas

uaway |

}eyuj

‘uaJaishjeue
uabunpjiqgezuanibuoy ayzyesebuswiwesnz

"usyosiayaq uabunpjiggezusnibuoy

191z

| 8Jn)siepunyag ynewsyiep uoisiraiueldiys

uabunp|iqqy




Seite 311

MATHEMATIK

6

<4

8

L

ayefinyog

2

e

"usJaINIISUoY
2y pun +y aslaly usuaqabab

uaplaq alp ue usjuabue |
ualassne uswesuwab aiq

"uswIWIISaq JoPepoans
uauagabeb asjemiajewou
JBWWIZUBSSEY] Wi
uonyalosdwinelay Jop 19q uaQg

9 v

0 a

‘usbal| qDgy seielpenpd

Sep us)ag uap jne apundyog
aIp SSEp 0S ‘UaJaINJISuUoy Yoalaiq
abniesyola|b ayolbowissalb seq

¢ Buniapuojuy

"usyolis|bien sajeipenp
ua)ssub sap uabiualwep

JW usisuIsy sop jeyuiusyoe|
uaQ ‘usjelpenp Jane|

sne Jyajsaq Inbi4 spuablo} a1q

‘usuyoalaq Jopepoans
Usp PUSSSSI|YOSUE puUN USSSBW
uayoalsjeulbuQ abuoysbnz

pun -pjig apusyosidsiug
‘uaJaizifoid |aselpuepp

alp ue siopaloidwnel| s sep
9JIIH JW ZIsmyos Jep sssliwn ald

v

QIETEERIENENISTEY R
abuey yore|6 Juny ul gy ox0e4s alg

| Buniapuojuy

uauoiuodoid pun assiu)eylon
ajelpenp ‘esialy]
inByziesus|yens

(aygyuasnusjodAH yainp) oa181Qq
uaBijyuImyoal wi sxoslBIp|Ie L 8Ydluyy

©t'augld ‘usuey .

Jepjiqueneyos .
uonyaloidwneljey ‘-eiq ‘Jeweag .
:usuonyaloig

(uaunbi4 ayois|buwiioy)
InBypjig pun -[eulbQ UOA JB)YDIUYY

Jopepoaas
winuazyoais

usway |

Jeyu|

‘uszjnu
usuoIPNJISUOY pun usbunuyoaiag Jny
§evyolluyy “ussaizynuap! uainbid aydljuyy

‘usyajsian Bunxoang usyosuuaz
Jap uabunpusmuy susabozaqgshHey| |y

‘uspuamue
pun usuuaJe Bunpjiggesyieyydljuyy
s|e Bunyoa.lg ayosiuaz

191z

| 8IN)Siepunyag ynewsayiep\ uoisiraiueldiya

usbBunpjiqqy




MATHEMATIK

Seite 312

usuuauaq

uainbBlyjie] uspuayalsiue

alp pun uauyolazuid usjeuobelq
alp Yo9jun4 uaisenbai wieg

MoalalAusyoeIq
zadeu |
sabipuimiyoal ‘sabipuayosyois|b

‘uapunubaq jeysanyoes uassig
‘1sI sepjundpiuyosusjeuobelq
sap yaibnzaq yosuawwAspund
NREIETVETET[=31=K

sapal ssep ‘usuuayig

‘1s1 Ineqgabjne
Noasyoag salenbal uie nbypunlio
JBYd|aMm sne ‘uaqiaiyosag

‘uagey
slawn uaule
SEIEIE)
ayoaIsIAUB|9|Bled
ayo[em ‘usuusyig

09|81/ aleinbay

ozades] .

(eIney) snquoyy
‘Jeipend o81yoay ‘wwelbojs|eled
e TLeETVNVEST =TT =21 =78 [

< ENLEIETNN
slanjwn ‘slenju|
plundjgpiwsiowin
‘-slayju] ‘plundiamyos ‘pundpiuyosusyoH
‘uayla|Bion SIUISNIN ‘SlUIHeMYDS ‘BYQH
a)08l8Ip[I9] UspuUaya)sjus (esnusjodAH "usqiaJyosaq
‘uajieyne 3Ip puUN UBPUIQJOA JBpUBUIS)IW ‘aloyiey) bipjuimiyoal ‘Biesyolelb pun usyonsiajun uainbi Jasalp d|_WNISN
ayoala1q @juanibuoy JaIA syoala1q uabilesyole|bun ‘Biuayosyoislb ‘Biyiesyole|bun ‘uspunya pun uaiyeps uainbi4 usjzuaibaq
< ul Yosla1q sabiiesyoia|bun uig saule apjundjgpiwusyes aIg EENGETE g Biuipelab ‘usuags Jap jeyaIA ald
o) v
d
A e ojo||esed|@WN
"}Hlos DY adwelsyoalaiq v, Jeedusja|eled
, aIp Jagn ) pey Sep uuam . SPUBIBIGEYBUIM "uazysaq
1q181yosaq |\ plundjepiwpey uabal v Jyeyosuabig ajwwisaq auld aIp ‘Uspuigian
Jap alp ‘ualainjsuoy | 18q s|e g 19g Jayeu aIp ‘ualainiisuoy SJyoauss|SPIN uapjung uoA abusyy Jauld UoA bBun|@)sIon
< uyeqgsbunbemag a1g apjund Jajje abusy a1g SEIY| Jap Jw aybag ayosiyawoab apuabajpunls
6 8 2 Z Buniapuojuy I Bunuspiojuy uawayl
dyelinyos Jeyuj 191z

| 81N)sSiepunyag yiewayiep\ uoisiraiue|diyaT

uaJinbi4 auaga pun uabuawiyund




Seite 313

MATHEMATIK

6

8

<

L

ayefinyog

t UOA Z o)1eS

d 1691 s puna ‘b
uapeJan) Jap Jauld jne pundxyo3
ule af ssep 0s ‘ualainisuoy |\
plundjspiAl Hw snquioyy usuig

zadeu |
wabipuayosyaislb pun 3oaiaia
-uayoelq 18q au}dWWAsUasSYyoy

‘uabal| usyieg usueqyoeuaq

ine g pun Y punj6a)|

6 jne sjeuobeiq aule ssep 0s
‘ualainisuoy gOgy lelpenp uig

‘usye}
o8181q sabiiesyois|b sassolb
Isyollbow ule Je|g-yy wauie sny
SH
e o

L]

d
j691| g syeS 49p jne
d ssep 0s (D 129 [SYUIAN J83Yosd)
ualainysuoy Dgy Yoslaig
sabipjuimiyoal uie 4 pjund
wap pun °H pundssnjusyoH
wap ‘g 903 Jep sny

¢ Buniapuojuy

uainbi4 auaga pun usbuswpund :jaudey

"usJainsuoy
N sepjundyiiuyosusjeuobelq sep
3IMOS g pun y apjundyo3 Jap ay|iH
W gOgV YoalslIAus|s|eled seq

\m
s ‘uabal| usyles
uspeqyoeuaq jne S pun Yy pun
1691| 6 yne ajuldIN SuId SSep 0s
‘usJBINisSUOY 0O gy Yo81yoay uig
"us)e} yoolalq sabipuimiyoal
-Bipusyosyolis|b sassolb
1syolBow ule Jejg-yy waule sny

‘uaJalnisuoy ayoyuasnuajodAH
Jap pun asnuajodAH
Jap sne yoa1a1q sabipuimiyoal uig

| Bunuapuiojuy

uaxoaJsIAUB|B|RIEd 189 BlLjBWIWASPUNG

snquioyy
“leJpenp Yo8)yoay I18g SL}BWWASUSSYOY

oa181q usbiiesyols|b wiag pun
uabipjusyosyois|b wiaq sujpwWWAsSUSSYOY

yoo181q usbipjuIMyoa. wisq sialyss|ey L

uaway |

Jeyu)

00C¢l’€l 949

‘uspuasmue uainbi4 Jauaga UONIISUOY
/ Bunjjeisiay Jap 19q usyeyosuabiauainbiy

191z

| 8jn}Siepunyag yiewayiepy uoisiraiue|diysT

uainbi4 auaga pun usbusawiund




MATHEMATIK

Seite 314

<

6| 8 L
ayefjnyosg

"uUsWIWIISaq ua)iessyoalal]
Jajje a)|IH Hw ayoyuasnuajodAH
alp oaI8iq uabiuIMyosl wieg

a||eAelg yoeu
slemagsBun|puemisausyoe| 4

uapjundjapiwusyies
19MZ Ue gy s)oelaiQg
sop Bunjebaidg younp siemag

‘ualainyisuoy g Bunyosog Jep Jne

) sapey sop pjundsbuniyniag
uap azz s usuaqabab Jap u|

¢ Buniapuojuy

‘usuyoalaq

a)essyoalaiq usblLoysbnz

Jap abue Jap pun yeyuiusyoe|
wiep sne syoa1aig saule ayoH aig

Bueywn
pun Jassawyoing UOA USSSa\

lebuad yoeu siamaqgsbunbajag

903 |ajlip aIp ue g|ivjusyoe|d
uaplaq Jap usbnjuy pun usxyog
I9MZ UOA USSSIalqy yoinp siemag

q v
‘uuey uapJam uagqoyosab

gv BunuyQ s1p younp 18qioA

3 YOSl Uspuni We Jap ‘ualalnijsuoy
ssupunIS wabosyoss Jw

sy UBIYDS Saule a)lalg ayolBow
-1ss0.b aIp ue|d usuagabab wij

| Bunuapuiojuy

uayoalaiq 19q .
(n) Bueywn ‘(v) yeyuiusyoe|4

apuejsuabobsbe)||y abiwiQ)sIaI
uapslqO uabiwugisiey 8q
Bunwwnsagbuejwn Iz «9pOoYIBL|[0Iqy»
Bunwwnsaquabue] Inz «apoyiawuspe4»

Bunwuwisagsyeyuiuayoe|4
Inz «apoyjaw|yezsnelajsey»

selobeyifd sep zies

308181 W1 SWWNSSYUIA
us|a|jeled ue [S)UIM

auyes
sjuees

snipeisbuniyniag
‘Pundsbuniyniag ‘syusbue)

uaway

eyuj

‘usuyoaiaq «uabunbapagniyaywn»
pun u[@wWIo- UOA Bunpuamian
Jayun uainbi4 UBUBJd UOA USSSQID)

"usMoBpIUS LL [yezsialy aiq

‘uspuasmue usjjeyuiuasyoe|4
pun uabue uoA Bunwwisaquassols)
inz uaiyeps ) ayosuidwy

"USSIOMaQ puUN UBUUDN IS
uainbi4 usuage ul usyeybissewz}esan

‘uspusmue
USUONYNJISUOY Ul pun uaqlelyossaq
‘ualepy epelss) / sialy usbunysizeqabe aig

1912

| 8IN)Siepunyag yiewsayiep\ uoisiraiue|diya

uaJinbi4 auaga pun uabuawiyund




Seite 315

MATHEMATIK

6

8

L

ayefjnyosg

"uaqiaJyosaq pun
uasaisAjeue pjund@piwsiaIywn
pun pjundismyos ‘pundpiuyos

-uaygH uoA bBunysizagabe]
abniasuabab aip yos181q Wiag

"ulepIWIS snipelsialy| sap
abue Jep pun ayoe|Lop|essIaly]
Jap jleyu| wep sne
S[8)UIMLIUSZ SBp 8SSQ.9) 8l]

"usuyoalaq
snipey usp jleyulusyoeysiaiy
Japo Buejwn wauagabab sne

‘usuyoaIaq usjeuobelq usyemz
Jap abue aip usjeuobelq Jauid
abue Jep pun jeyuiusyoe|4
wauagabab 1aq snquioyy wi

Z Buniapuojuy

"UBPUNJIS WIO0YSHI8I8I( Jap
UOA sapjundiapiwsiaywn sap abe
Jop yaxBiBueyqy alp dosleig wieg

"uswiwInseq
wwelbelpsialy waule sne
USSSQIS) UOA SN\ 8|ENIUSZOI]

"usuyoalaq
Jleyuiuayoe|sialy usp pun Bueywn
uap snipey wauaqgabab sne

‘usMonJpsne
us|euoBeiq Jap ajIH Hw
sejelpenp sauld jleyuiuayoe|d uaqg

I Bunuspiojuy

‘uablazine sbueyuswwesnz yosie|dwaxs

uswwelBoldalewoas) usAlyelslul I

uabogsialy sep abueT
Jopjassialy leyulusyoe|4

ussialy| 18q .

TENRETEINN
uabissew|abal pun us)oalIaIA 199

uaway |

Jeyu|

‘us||eisiep yosiweukp
uainbi4 usyosuewoab UOA USSSQID)

UBUBPaIYISIaA UBYosImz 319y 61Bueyqy a1q

1°1Z

| 8IN)Siepunyag ynewsayiep\ uoisiraiueldiyaT

uaJinbi4 auaga pun uabuawiyund




MATHEMATIK

Seite 316

‘uaJalzzpys us|ivyazulg ‘uszjasuswwesnz Bunysjueneg
uaulas sne sapuejsusaban) saule Jaule pueyue uaj|ia}jazuig
neg uap Jnj Bunjyisjueneg auig usaulas sne puejsusban) usuig uabunyisjueneg
‘uazyes "us||81slay uabunj@isieq
< Bunyaizeg ul sue|d pun uayeibojo4 auey| ‘ue|d ‘eyeibojo4 USUaPaIYISIOA UBYISIMZ sbueyuswwesnz
JYSOISUBBIUOLH  JYDISUBUSYSS SSHpUNIS)
yoisueejuol4 Jyolsueusyes mmH_ mmu m
18di10y) 8yneqabine JUBPHNAA
ujleMNAA usjusnibuoy sny usujazule sne Jadigy usp anegq assiy
« =2 U]
< EIEY .mv_rﬂm;n_
< JapullAZ ‘ewsld sayoaquas Japenpd ‘leUNM Z19N
[oUNAA Wiaq ajeuobelpladioy (2/1:.S¥) pligbeiyos ‘Hysyabwn pun usbespagn usbunjslsieq
< apuayajs Jyoayuas Japenp ‘leUnNMA pligbeiyos auaga Ul 8}jeyJaAyoes ayoljwney
USYDE|}|9JUB|\| UOA USpIauyosiny “uspusmuUE uedioy
naxBissnId yw uayIng UOA Jeyuiuayoe|puagQ pun uswnjoA UOA
< ‘yoxbissn|4 uoA usbuelpiop Bunwwisag Jnz uaiyeps \ o||9juswiadxy
‘uassey yolubag pun
< 12bny; ‘|obay ‘epiwelid ua||eysiep ‘usuuays uayeyosusbiaiadioy
< ewslld sajyoanjuas ‘Japulliz uaJap Iagep pun ua||a}siay
< “Jopenpd ‘[eUnm Z)aN ‘|lopo ‘pueisusbabsbe))y J9po udzinuaq JadiQy BYISHU}BWOaD)
6 8 L Z Buniapuojuy I Bunuspiojuy uawayl
ayeljnyosg Jeyuj I°1Z

| 8Jn)Siepunyag ynewsyiep\ uoisiraiue|diya

Bunjj@siepwney pun Buniyepswney




Seite 317

MATHEMATIK

6

<

8

L

ayefjnyosg

126Ny} ‘|oboy] =

BWiSLld S8}yoaIiuss =

:ujpwJoH

uoA usbunwiojwn
ayosielqable yoinp

UasS0I9) Jaujazuls usuyoalag

A

u

¥

218INJJSUOY 8SSQID)

pun WJo4 Jaiyem ui ayoeiiuyos

¢ Bunuapuiojuy

aplwelfd =
19PUIAZ =
Japenp ‘[aUNM =

:ujpwIo
Ul LB AA J8}aU0y Usziesulg

\,

uaiynjsne apIuYoS djyoaINUS
Japenp ‘[eHNM

I Bunuapiojuy

uablozjne abueyuswwesnz yosue|dwaxa
uswwelboidalewoas) usAipelaul N

(S) yeyuiusyoeago pun (A) uswnjop

us|[epowladioy| Ue usyoeuyos

uaway |

Meyu|

"ug||8)siep yosiweuAp
sladiQy] usyosueWoab saule USSSQID)
usuapalyosian usyosimz Jieybibueyqy aiq

"usuUYOaIaQ U[dWIO0 UOA Bunpuamiap
Jajun uladigy] usyosiewoab 19q uUassQlo

"uspIauUYos 1adiQy 8YoSLIBWOoSN)

1°1Z

| 8Jn)Siepunyag ynewsyiep uoisiraiue|diys

Bun|@isiepwney pun Buniyepaswney







SPORT

Seite 321

5.1 Bedeutung des Unterrichtsbereichs

SPORT tritt in unserer heutigen Gesellschaft vielfiltig
in Erscheinung. SPORT IN DER SCHULE geht vom
natiirlichen Bewegungsbediirfnis des Kindes und von der
Freude an der Bewegung aus. Er soll in seiner Vielfalt
erlebt werden konnen, pidagogisch begriindet sein und
gesundheitlichen Aspekten gerecht werden. Um den un-
terschiedlichen Voraussetzungen, Begabungen und Nei-
gungen Rechnung zu tragen, muss der Sport in der Schule
auf die Schiiler ausgerichtet und sowohl erlebnis- wie
auch ergebnisorientiert sein. Unter diesen Gesichtspunk-
ten kann ein systematisch aufgebauter und zeitgemisser
Sportunterricht zu einem iiberdauernden Interesse an der
Bewegung und an aktiv betriebenem Sport fiithren.

BEWEGUNG ist ein Wesensmerkmal des Menschen und
unterstiitzt eine harmonische Entwicklung der Jugendli-
chen. Sportliche Betitigung kann zu verbessertem Kor-
pergefiihl und zu Wohlbefinden beitragen.

Wie in unserer Gesellschaft gewinnt der Sport auch in
der Schule zunehmend an Bedeutung, vor allem weil die
korperliche Beanspruchung im tiglichen Leben gerin-
ger geworden ist. Sinnvoll betriebener Sport leistet somit
einen wichtigen Beitrag zur Gesundheit.

Sport ist fiir menschliches Zusammenleben ein wich-
tiges Erfahrungsfeld und eignet sich daher zur Férderung
sozialer Fihigkeiten. Er bietet Méglichkeiten zu einem
gemeinsamen, verantwortungsvollen Handeln und kann
dazu beitragen, Spannungen abzubauen und Konflikte
zu lgsen.

SPORTUNTERRICHT trigt zur Entfaltung der jungen
Menschen mit ihren koérperlichen, intellektuellen und
gefiihlsorientierten Fihigkeiten bei. Sportunterricht er-
moglicht vielfiltige und umfassende Erfahrungen von
Bewegung und Rhythmus, aus denen sich die Schiilerin-
nen und Schiiler grundlegendes Wissen iiber den eige-
nen Korper und seine Bewegungsmoglichkeiten aneignen
konnen. Im Spielen, Gestalten und Leisten erkennen die
Schiiler ihre personlichen Méglichkeiten und Grenzen.
Sie verbessern ihre Selbsteinschitzung und lernen, mit
Misserfolgen und Niederlagen umzugehen.

Im Sport sind Fortschritte schnell erkennbar. Dadurch
erleben die Schiilerinnen und Schiiler, dass Fertigkeiten
durch gezieltes Uben verbessert werden kénnen. Indivi-
duelle Erfolge stirken das Selbstvertrauen. Erfahrungen
beiPartner- und Gruppenaktivititen stirken den Gemein-
schaftssinn und das Verstidndnis fiir die Mitschiilerinnen
und Mitschiiler. Durch Sport kénnen die Schiilerinnen
und Schiiler zu sinnvoller Freizeitgestaltung angeleitet
werden. Spezifische sportliche Aktivititen im Freien
fordern den verantwortungsvollen Umgang mit der Na-
tur.

SPORTUNTERRICHT ist ein bedeutsamer Teil der
Gesamterzichung. Ereignetsich fiir ficheriibergreifendes
und interdisziplindres Lernen, vor allem in Verbindung
mit musischen und naturwissenschaftlichen Bereichen.






5.2 Richtziele

Korperbewusstsein und Leistungsfahigkeit

Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln ihr Kérperbe-
wusstsein, indem sie den Kérper wahrnehmen und die
Bewegungsempfindungen verfeinern.

Sieverbessernihre Leistungsfihigkeitdurch regelmissige
und angepasste Belastung des Organismus.

Sie erleben die Vielfalt tinzerisch-rhythmischer Aus-
drucksmoglichkeiten.

Sie erfahren die Bedeutung der Wechselwirkung zwischen
Anstrengung und Erholung sowie den Wert personlicher
Fitness fiir dic Bewiltigung ihres Alltags.

Sielernen ihre korperlichen Méglichkeiten richtig einschét-
zen und erleben die Grenzen ihrer Leistungsfihigkeit.

Bewegungsfertigkeiten und Kenntnisse

Die Schiilerinnen und Schiiler verbessern die Koor-
dination ihrer Bewegungen durch altersspezifische
Bewegungsaufgaben.

Sie lernen verschiedene Bewegungsrhythmen und Sport-
techniken, die ihnen sportliche Aktivititen auch aus-
serhalb des Unterrichts und nach der Schulzeit erleich-
tern.

Sie lernen Bewegungen, Regeln und taktische Verhal-
tensweisen, die es ihnen ermdéglichen, sich in Spiel und
Wettkampf mit den Mitschiilerinnen und Mitschiilern zu
messen.

Sie variieren vorgegebene Bewegungen zu neuen Formen
und Kombinationen.

Sie kennen gesundheitsfordernde Aspekte sportlicher Be-
titigung und vermeiden korperschidigende Handlungs-
weisen.

Sie kennen Grundsitzliches wichtiger Bewegungsabliufe
und Spiele.
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Einstellungen und Verhalten im Sport
Die Schiilerinnen und Schiiler freuen sich an der Bewe-
gung und am Spiel sowie an individuellen, partnerschaft-
lichen und gemeinschaftlichen Erfolgen.

Sie akzeptieren ihre Eigenheiten und Moglichkeiten und
verarbeiten sportliche Misserfolge.

Sie respektieren die unterschiedlichen Fihigkeiten der
Mitschiilerinnen und Mitschiiler und verhalten sich in
sportlichen Aktivititen fair.

Sielernen, sich in sportliche Gemeinschaften einzuordnen
und Regeln einzuhalten.

Sie verhalten sich hygienebewusst.

Sport und Freizeit

Die Schiilerinnen und Schiiler erhalten im Sportunterricht
individuelle Anregungen zu einer sinnvollen sportlichen
Freizeitgestaltung, die ihren Fertigkeiten und Kenntnis-
sen entsprechen und ihre Neigungen einbezichen.

Sie setzen sich mit Sport und méglichen Auswirkungen
kritisch auseinander.

Sie erfahren, dass sportliche Aktivititen ausgleichend
zum Alltag wirken und zu persénlichem Wohlbefinden
fithren kénnen.

Sie erleben Sport auch in der Natur und lernen, der
Umwelt riicksichtsvoll zu begegnen.






5.3 Stufenlehrplane

Einfiihrende Erlauterungen

Organisatorisches
An der Primarschule wird der Sportunterricht in der Regel
in drei Einzellektionen erteilt. Diese sind moglichst
regelmissig iiber die Woche zu verteilen.

An der Oberstufe sind Doppellektionen sinnvoll.

AnderPrimarschule werden Midchen und Knaben grund-
sitzlich gemeinsam unterrichtet.

Der Sportunterricht an der Oberstufe hat den ge-
schlechtsspezifischen Bediirfnissen Rechnung zu tragen.
Deshalb sind Midchen und Knaben der Oberstufe in mehr
als der Hilfte der Sportlektionen nach Geschlechtern
getrennt zu unterrichten.

Im Rahmen des Sportunterrichts kénnen besondere
Aktivititen angeordnet werden.

Zusitzlich zu den drei wochentlichen Sportlektio-
nen werden im Rahmen des obligatorischen Unterrichts
Sporthalbtage, Sporttage und Sportlager durchgefiihrt.

Dispensationen aus gesundheitlichen, religiosen und
anderen Griinden werden gemiiss der «Verordnung iiber
die Volksschule und die Vorschulstufe» sowie den Richt-
linien des Erziehungsrates geregelt.

Aufbau des Lehrplans

Sportliches Handeln wird einerseits durch die person-
liche Einstellung und das Verhalten der Schiilerinnen und
Schiiler gepriigt, andererseits ist es ein wichtiges Anliegen
des Sportunterrichts, Einstellung und Verhalten durch das
sportliche Tun zu beeinflussen. In den Stufenlehrplinen
wird die gegenseitige Abhingigkeit und Beeinflussung
dadurch sichtbar, dass die stufenspezifischen sporterzie-
herischen Anliegen den Ziel/Inhalt-Einheiten jeder Stufe
vorangestellt sind.

Die Ziele und Inhalte jeder Schulstufe sind in die fiinf
Sportbereiche Grundbewegungen 1, Grundbewegungen 2,
Kondition, Koordination und Spiel gegliedert. Jeder die-
ser Sportbereiche ist in einer Ziel/Inhalt-Einheit darge-
stellt. Diese fiinf Einheiten jeder Stufe iiberschneiden
und iiberlagern sich gegenseitig. Sie sollen im Folgenden
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in graphischer Form dargestellt und anschliessend kurz
erldutert werden:

Ubersicht
rSporterzieherische Anliegen R
Splel
Grundbewegungen 1
Kond|t|on Koordination
Grundbewegungen 2
\. J

Sporterzicherische Anliegen:
Emotionale, soziale und kognitive
Fihigkeiten

@

Die 5 Sportbereiche:
Grundbewegungen 1:

Laufen, Hiipfen, Springen, Werfen...
Grundbewegungen 2:

Drehen, Rollen, Schwingen, Stiitzen...

Kondition:

Ausdauer, Kraft, Schnelligkeit, Be-
weglichkeit

Koordination:

Orientieren, Differenzieren, Rhyth-
misieren, Reagieren, Gleichgewicht
finden

X

Spiel:
Spielformen, vorbereitende Mann-
schaftsspicle, Sportspiele
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Grundsiatze

In jeder Lektion sollen verschiedene Sportbereiche ange-
sprochen werden.

In jeder Lektion sollen neben sportlichen auch emotio-
nale, soziale und kognitive Fihigkeiten zum 'Tragen
kommen.

Erlauterungen

Die «sporterzicherischen An-
liegen» sollen in allen sport-
o lichen Handlungen und Inhal-
P< ten beriicksichtigt werden.
Sie bilden das Feld, auf dem
sportliches Handeln vollzo-
gen wird. Die Auswahl von
pddagogischen Schwerpunkten, die in den einzelnen
Unterrichtsinhalten gesetzt werden, bleibt den Lehrern
iiberlassen. Es ist anzustreben, dass im Verlaufe des Sport-
unterrichts auf jeder Stufe alle sporterzieherischen Anlie-
gen verwirklicht werden.

Unter Grundbewegungen
N sind alle Aktivititen zu
I~ verstehen, welche die grund-

< B> ;
<] legenden  sportmotorischen
Bediirfnisse des Kindes um-

N

fassen. Ausgehend von Bewe-
gungsmustern werden diese
Grundbewegungen geiibt, auf vielfiltigste Art variierc und
mit zunchmendem Alter der Schiilerinnen und Schiiler
in sportartenspezifischer Ausprigung angewendet. Die
Unterteilung in zwei verschiedene Typen von Grund-
bewegungen entsprichtden unterschiedlichen Sportdiszi-
plinen, in denen sie letztlich zur Anwendung kommen:
- GRUNDBEWEGUNGEN 1
(Laufen, Hiipfen, Springen, Werfen ... Schwimmen)
finden sich vor allem in gymnastisch-tinzerischen,
leichtathletischen und spielorientierten Techniken
wieder.
Der Begriff «Schwimmen» erscheint im Titel aus
Griinden stufenspezifischer Gewichtung nur in der
Unterstufe.
— GRUNDBEWEGUNGEN 2
(Drehen, Rollen, Schwingen, Stiitzen...)
werden vor allem in Elementen der Gymnastik und
des Geriteturnens angewendet.

Unter KONDITION und

N KOORDINATION sind alle
> korperlichen  Grundeigen-
<] schaften zusammengefasst,

welche gezielte Bewegungen
und Belastungen des Men-
schen erméglichen. Wihrend
die Konditionsfaktoren Ausdauer, Kraft, Schnelligkeit
und Beweglichkeit die korperliche Leistungsfihigkeit
bestimmen, beinhalten die Koordinationsfaktoren Orien-
tierung, Differenzierungs-, Rhythmisierungs-, Reaktions-
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und Gleichgewichtsfihigkeit das Zusammenspiel des
motorischen Zentrums mit Nerven und Muskeln sowie
die Zusammenarbeit der Muskeln untereinander.

Der Sportbereich  SPIEL
umfasst diejenigen Ziele und
Inhalte, welche die wesent-
lichsten Aspekte des Bewe-
gungsspiels betreffen. Das
Spiel im  Sportunterricht
stiitzt sich auf viele Elemente
der anderen vier Sportbereiche ab und wird in grossem
Masse von der personlichen Einstellung und dem Verhal-
ten gepriagt. Deshalb wird der Sportbereich «Spiel» als
fiinfter am Ende jeder Stufe aufgefiihrt.

Spielformen, vorbereitende Mannschaftsspiele und
Sportspiele nehmen eine wichtige Rolle fiir die physische,
emotionale und soziale Entwicklung der Schiilerinnen
und Schiiler ein.

Die Strukturierung aller drei Stufenlehrpline nach den
gleichen fiinf Sportbereichen erhsht die Transparenz tiber
alle Stufen hinweg und bildet Schwerpunkte innerhalb
der sporterzicherischen Ziele und Inhalte. Viele Ziele und
Inhalte kénnten unter verschiedenen Aspekten betrach-
tet werden. Die Zuordnung in einen bestimmten Sport-
bereich entspricht einer beabsichtigten Gewichtung der
entsprechenden Ziele und Inhalte.

Kenntnisse iiber den eigenen Korper, iiber die korper-
liche Entwicklung und iiber die Bewegungsausfithrungen
sind, soweit sie den Sportbereichen eindeutig zugeordnet
werden konnen, in die Ziele integriert. Grundlegende
Kenntnisse, welche die personliche Einstellung und das
Verhalten der Schiilerinnen und Schiiler beeinflussen sol-
len, findet man im sportbereichsiibergreifenden Vorspann
«Sporterzieherische Anliegen» jeder Stufe.

Aus der Zielsetzung heraus, dass die Kinder in der
Unterstufe schwimmen lernen sollten, wird Schwimmen
in der Unterstufe von den iibrigen Zielen und Inhal-
ten getrennt aufgefiihre. In der Mittel- und Oberstufe ist
Schwimmen in die iibrigen Ziele und Inhalte integriert.

Es besteht keine horizontale Ubereinstimmung zwi-
schen Inhalten und Zielen. Oftmals kénnen ja mit ein-
zelnen Inhalten mehrere Ziele abgedeckt werden. Umge-
kehrt kénnen auch einzelne Ziele in mehreren Inhalten
verwirklicht werden.

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Unterrichtsplanung

Bei der liangerfristigen Unterrichtsplanung ist darauf
zu achten, dass ziel- und inhaltsspezifische Schwerpunk-
te ausgewihlt werden. Diese Themenschwerpunkte oder
Unterrichtseinheiten erstrecken sich iiber mehrere Lek-
tionen, wobei sie auch mit anderen Disziplinen und The-
men aufgelockert werden sollen. Dabei ist keine Speziali-
sierung, sondern ein vielseitiger Sportunterricht anzustre-



ben. Die fiinf Sportbereiche der Ziele und Inhalte lassen
sich den motorischen Fihigkeiten (Kondition, Koordina-
tion) und den motorischen Fertigkeiten (Grundbewe-
gungen, Spiel) zuordnen. Beide sind voneinander abhin-
gig und lassen sich gegenseitig positiv beeinflussen. Eine
gezielte altersspezifische Schulung der motorischen Fi-
higkeiten ist in allen Schulstufen ein Hauptanliegen des
Sportunterrichts. Jedes Lernen, Uben und Trainieren von
altersgemissen sportlichen Fertigkeiten bewirkt auch
gleichzeitig eine Verbesserung von motorischen Fihigkei-
ten.

Lektionsgestaltung
Jede Lektion hat einen Schwerpunkt, dem ein Einlei-
tungsteil vorangeht. Bei der Auswahl der Inhalte und der
zeitlichen Gliederung ist die Rhythmisierung der Belas-
tungen anzustreben, d.h. Anspannung, Konzentration
und Aktivitit wechseln ab mit Zustinden der Entspan-
nung und der Ruhe. Kérperliche Unterschiede und unter-
schiedliche Begabungen und Interessen erfordern dif-
ferenzierte Lern- und Ubungsangebote. Dabei kinnen spe-
zielle Fihigkeiten und Fertigkeiten der Schiilerinnen und
Schiiler in den Unterricht miteinbezogen werden. Eine
Wirkung in physiologischer und motorischer Hinsicht ist
nur dann gewihrleistet, wenn eine Bewegung geniigend
intensiv ausgefiithre wird. Es ist deshalb anzustreben, dass
sich stets moglichstviele Schiilerinnen und Schiiler gleich-
zeitig bewegen konnen. Die spielerische Gestaltung von
Ubungs- und Belastungsformen ist ein wichtiges metho-
disches Prinzip, welches in jeder Lektion zum ‘Tragen
kommen soll.

Am Ende der Sportstunde ist Zeit fiir die Kérperpflege
einzurdumen.

Sicherheit
Bei der Verwirklichung der Ziele spielen die Aspekte der
Sicherheit und Unfallverhiitung eine wichtige Rolle. Es
ist darauf zu achten, dass korperliche Aktivititen durch
allgemeines Aufwirmen und spezifische Belastungen
durch gezieltes Einbewegen vorbereitet werden. Durch
geeignete Ubungsauswahl und entsprechende organisato-
rische sowie materielle (z.B. Matten) und personelle (z.B.
Partnerhilfen) Massnahmen soll das Unfallrisiko vermin-
dertwerden. Oftmals ist es nach grossen Belastungen auch
angezeigt, sich mit speziellen Ubungen aktiv zu erholen.

Im Sportunterricht sind zweckmissige Bekleidung
und geeignetes Schuhwerk erforderlich.

Die Verwendung des grossen Trampolins ist aus
Griinden der Unfallgefahr im obligatorischen Unterricht
verboten.

Kenntnisse

Kenntnisse iiber korperliche Reaktionen und Anpas-
sungsvorginge bei motorischen Belastungen sowie theo-
retische Erlduterungen iiber Bewegungsabliufe sind
handlungsorientiert und aktivititsbezogen zu vermitteln.
Ausgehend von der Belastungserfahrung und der Bewe-
gungsvorstellung sollen dem Schiiler und der Schiilerin
wichtige Abldufe im eigenen Organismus (z.B. Ermiidung,
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Pulsanstieg) und in der Motorik (z.B. Wahrnehmung,
Bewegungsrhythmus) altersgerecht verstindlich gemacht
werden.

Beidseitigkeit

Viele Inhalte im Sportunterricht beanspruchen nur eine
Seite des Korpers (z.B. rechter Arm beim Wurf). Im Sinne
einer optimalen motorischen Entwicklung ist die Beid-
seitigkeit aller Bewegungsaufgaben zu fordern, d.h. mog-
lichst alles, was mit dem besseren Arm/Fuss ausgefiihrt
wird, sollauch mit dem schlechteren Arm/Fuss ausprobiert
und geiibt werden. Oftmals werden erst dadurch wichtige
Elemente von Kérpervorgingen und Bewegungsabldufen
bewusst.

Geschlechtsspezifische Inhalte

Bis zum Beginn der Pubertit gibt es in den motorischen
Voraussetzungen der Schiilerinnen und Schiiler keine
geschlechtsspezifischen Unterschiede. Die Entwicklung
wihrend der Pubertit bewirkt aber, dass unterschiedliche
Bewegungsvoraussetzungen zwischen Midchen und
Knaben entstehen. Diese miissen vor allem bei der
Ubungsauswahl in den Disziplinen Tanz, Sportspiele und
Geriteturnen beriicksichtigt werden (kraft- bzw. rhyth-
musorientierte Bewegungsaufgaben). Insbesondere ist
auf der Oberstufe beim Vertiefungsgrad und bei der Ver-
mittlung gewisser Inhalte den unterschiedlichen Neigun-
gen und Voraussetzungen der Midchen und Knaben
Rechnung zu tragen.

Sport im Freien

Soweit es die Wetterverhiltnisse und die Luftqualitit
erlauben, soll der Sport vor allem im Sommerhalbjahr im
Freien stattfinden. Auch bei denjenigen Inhalten, in de-
nen in den Stufenlehrplinen keine speziellen Hinweise
angefiihrt sind, ist die Durchfiihrbarkeit auf dem Hart-
platz, auf dem Rasen, auf der Wiese, im Wald, auf Wegen
und auf Strassen zu priifen. Dem verantwortungsbe-
wussten Verhalten gegeniiber der natiirlichen und der
gesellschaftlichen Umwelt ist dabei Rechnung zu tragen.

Schwimmen

Der Schwimmunterricht wird im Rahmen der értlichen
Moglichkeiten durch die Gemeinden geregelt. Dabei gel-
ten folgende Empfehlungen:

Unterstufe: 40 Lektionen (z.B. 1 pro 2 Wochen)
Mittelstufe: 18 Lektionen (z.B. 6 pro Schuljahr)
Oberstufe: 18 Lektionen (z.B. 6 pro Schuljahr)

Uber verschiedenste Formen der Wassergewohnung er-
lernen die Schiilerinnen und Schiiler auf der Unterstufe
das Schwimmen; d.h. sie sind in der Lage, im Wasser eine
Strecke von ca.15 min freier Technik zuriickzulegen. Auf
der Mittel- und Oberstufe wird das Kénnen in fachspezifi-
schen Richtungen erweitert, wobei einzelne Schwimm-
stile, Streckenschwimmen, Wasserspringen, Tauchen,
Rettungsschwimmen und Wasserball im Vordergrund
stehen.






Unterstufe
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Sporterzieherische Anliegen

Im Unterricht der Unterstufe soll die Freude an der Bewe-
gung, am Spiel und am gemeinsamen Tun im Vordergrund
stehen. Im spielerischen Bewegen werden Phantasie und
Kreativitit gefordert.

Vielfiltige Bewegungsaktivititen ermdoglichen es den
Schiilerinnen und Schiilern, Selbstvertrauen zu entwi-
ckeln.

Indem sie Bewegungsformen ausprobieren, beginnen
sie, ihre eigenen Fihigkeiten und Grenzen zu erkennen.

Die Schiilerinnen und Schiiler k6nnen ihre Kérperhaltung
und ihre Koérperspannung wahrnehmen. Sie erleben die
Wechselwirkung zwischen persénlicher Stimmung und
eigenem Bewegungsverhalten. Sie erfahren, dass bei kor-
perlicher Beanspruchung die Atmung beschleunigt wird
und erleben die Wirkung der anschliessenden Erholung.

Bei sportlichen Aktivititen nehmen die Schiilerinnen und
Schiiler unterschiedliches Bewegungsverhalten wahr und
erleben, dass Unterschiede bestehen.

Im Spiel beachten die Schiilerinnen und Schiiler grund-
legende Regeln und versuchen, sich in einer ihnen zuge-
wiesenen Rolle zurechtzufinden.

Sie lernen verschiedene Sportgerite und Einrichtun-
gen kennen. Dabei werden sie auch auf Gefahren auf-
merksam.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden mit dem Element
Wasser vertraut. Sie beachten Vorsichtsmassnahmen und
Verhaltensregeln beim Baden und beim Springen ins
Wasser.






Unterstufe

Grundbewegungen 1:

Laufen, Hiipfen, Springen, Werfen ... Schwimmen

Vielfalt von Bewegungen ausprobieren und spielerisch
nachmachen

Verschiedene Bewegungen und Bewegungsrhythmen
erfahren

Lauf- und Hiipfformen im Raum und Rhythmus variieren

Eigene Bewegungen auf Partnerin/Partner und Gruppe
abstimmen

Verschiedene Grundbewegungen lernen

Grundbewegungen im Spiel anwenden

Sicherheit im Wasser gewinnen
Vielfalt von Bewegungen im Wasser ausprobieren

Schwimmen lernen
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Auf der Unterstufe steht das
Sammeln von Bewegungs-
erfahrungen vielfaltigster Art
im Zentrum.

Tummelformen fiir Laufen, Hiipfen, Springen und
Werfen

Mit und ohne Gerite

In verschiedene Richtungen

Allein, mit Partnerin/Partner, in der Gruppe

Nach optischen und akustischen Vorgaben

Formen fiir Laufen und Hiipfen
Nach Rhythmen
Nach Musik
Nach Themen
Nach Geschichten

Vielfiltige Bewegungsformen um und iiber Hindernisse

Spielformen in der Halle und im Freien (auch im
Schnee und auf dem Eis)
Laufspiele, Fangspiele, Reaktionsspiele

Schwimmen
(ca. 20 Lektionen)

Vielfiltige Formen zur Wassergew6hnung

Einfache Bewegungsablidufe aus den Bereichen Gleiten,
Springen und Tauchen

Hechtschiessen in Brust- und Riickenlage

Springen ins Wasser

Tauchen nach Gegenstinden

Freie Technik (ca. 15 m)
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Unterstufe

Grundbewegungen 2:

Drehen, Rollen, Schwingen, Stiitzen...

Vielfalt von Bewegungen ausprobieren und spielerisch
nachmachen

Bewegungsabldufe an und mit Gerdten rhythmisch er-
fahren

Kombinationen von Bewegungen ausprobieren
Rhythmische Variationen ausprobieren

Eigene Bewegungen auf Partnerin/Partner und Gruppe
abstimmen

Einfache Bewegungsabliufe lernen

SPORT

Auf der Unterstufe steht das
Sammeln von Bewegungs-
erfahrungen vielfaltigster Art
im Zentrum.

Tummelformen fiir Drehen, Rollen, Hangen, Klettern,
Schaukeln, Schwingen, Balancieren in der Halle und im
Freien

Auf dem Boden

An Geriten

Auf Gegenstidnden

Auf Hindernissen

Einfache Bewegungsabliufe an Geriten
An der Sprossenwand (z.B. Klettern Drehen)
Auf Matten (z.B. Rolle vorwiirts, Kerze)
An den Schaukelringen (z.B. Schaukeln, Weglaufen)

Einfache Bewegungsabliufe am Reck und am Barren/Stufen-
barren



Unterstufe

Kondition

Vielfalt von Beweglichkeitsiibungen kennen lernen

Unterschiedliche Beweglichkeit und Schnelligkeit erle-
ben

Eigene Schnelligkeit erleben und auf Signale moglichst
schnell reagieren

Bei individuellem Tempo mehrere Minuten laufen
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Auf der Unterstufe steht die
Beweglichkeit und die Verbes-
serung der Schnelligkeit neben
der Ausdauer im Zentrum der
konditionellen Belastung.

Beweglichkeitsiibungen

Reaktionsiibungen

Ausdauerspiele und Dauerlaufparcours

Formen fiir «LLaufen» und «Hiipfen»

Einfache Spiel- und Wettkampfformen
Stafetten

Laufwettkdampfe
Hindernislauf-Formen
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Unterstufe

Koordination

Rhythmische Vielfalt erfahren

Rhythmus von Partnerbewegungen und von bewegten
Geriiten erfahren

Eigenes Gleichgewicht finden und Gegenstinde im
Gleichgewicht halten

Verschiedene Lagen des Korpers erfahren
Bewegungen aufeinander abstimmen
Auf optische, akustische und taktile Signale reagieren

Die Vielfalt der Bewegungen mit verschiedenen Sinnen
wahrnehmen

Sich riumlich und zeitlich orientieren, auch im und unter
Wasser

Atmung im Wasser abstimmen

SPORT

Bei der qualitativen Verbesse-
rung der Bewegungen stehen
die koordinativen Fahigkeiten
im Zentrum. Es sind dies Orien-
tieren, Differenzieren, Rhythmi-
sieren, Reagieren, Gleichge-
wicht finden.

-

Darstellung von Themen mit dem Kérper
Tierbewegungen
Naturdarstellungen
Stimmungsbilder

Tdinzerische und rhythmische Bewegungen, mit Beglei-
tung

Sprechen

Singen

Klarschen

Bewegungen an und mit Geriten
Werfen und Fangen von Béillen und Gegenstinden
Balancieren auf Gerdten
Balancieren von Gegenstinden

Reaktionsiibungen aus verschiedenen Stellungen
Laufform auf verschiedenen Wegen

Formen fiir das Lagegefiilil

Schwimmen
(ca. 10 Lektionen)

Formen zur Wassergewhnung
Bewegungen vorwiirts und riickwiirts
Formen fiir das Lagegefiihl
Rhythmisches Atmen
Tauchvarianten



Unterstufe

Spiel

Vielfalt von Spielen erfahren

Spielsituationen wahrnehmen und vorteilhaftagieren und
reagieren

Eigene Spielfertigkeit gezielt einsetzen
Positionen im Raum wahrnehmen

Unterschiedliches Verhalten bei Sieg und Niederlage
wahrnehmen

Grundlegende Spielregeln kennen und einhalten

Spielbezogene Fertigkeiten iiben und in verschiedenen
Spielformen anwenden

SPORT
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Auf der Unterstufe stehen die
Freude am Spiel und das Ken-
nenlernen einer Vielfalt von
Spielen im Vordergrund.

Spielformen ohne Ball
Laufspicle
Fangspiele
Platzsuchspicle
Versteckspiele

Spielformen mit Ball
Stafetten
Treffspielformen
Riickschlagspielformen

Schwimmen
(ca. 10 Lektionen)

Spielformen im Wasser
Forthewegungsspiele
Tauchspiele
Ballspiele






Mittelstufe

SPORT
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Sporterzieherische Anliegen

Neben der Freude an der Bewegung steht deren bewuss-
te Ausfithrung im Vordergrund. Sowohl bei der Ausiibung
der Grundbewegungen als auch im Spiel und im Tanz
werden Phantasie und Kreativitidt erhalten und weiter
gefordert.

Fortschritte in verschiedenen Bewegungsaktivititen stér-
ken das Selbstvertrauen der Schiilerinnen und Schiiler
und ermdoglichen ihnen, ihr Leistungsvermégen einzu-
schiitzen. Sie erkennen, dass stetes Uben zur Verbesse-
rung der Fertigkeiten fiihrt.

Die Schiilerinnen und Schiiler werden auf kérperliche
Vorgidnge beim Sporttreiben aufmerksam. Sie erfahren,
dass bei korperlicher Beanspruchung die Herzfrequenz
beschleunigt wird und achten bei Belastung auf ihre
Atmung. Sie entwickeln ein Gefiihl fiir Spannung und
Entspannung der Muskulatur. Sie kennen und beachten
Grundsitze korrekter Belastungen (Heben und 'Tragen
von Lasten, Niederspriinge, Landungen).

Bei sportlichen Aktivitidten anerkennen die Schiilerinnen
und Schiiler unterschiedliches Bewegungsverhalten und
nehmen Riicksicht aufeinander. Sie sind einander bei der
Ausfiihrung von Bewegungen behilflich.

Die Schiilerinnen und Schiiler lernen, eine ithnen zuge-
wiesene Aufgabe innerhalb der Gruppe oder Mannschaft
zu erfiillen. Sie setzen ihre eigene Spielfertigkeit gruppen-
und mannschaftsdienlich ein und verhalten sich fair. Sie
kennen verschiedene Sportgerite und Einrichtungen und
lernen damit umzugehen. Sie erwerben die Einsicht, dass
Sicherheitsvorkehrungen notwendig sind.

Sie lernen, sich hygienebewusst zu verhalten.

Sie beachten Vorsichtsmassnahmen und Verhaltensregeln
beim Baden und beim Springen ins Wasser.






Mittelstufe

Grundbewegungen 1:

Laufen, Hiipfen, Springen, Werfen...

Vielfalt von Bewegungen erfahren

Bewegungsrhythmen und harmonische Bewegungs-
ablidufe erfahren

Bewegungsabldufe als Kombination von Grundbewe-
gungen erfahren

Fehler in Bewegungsabliufen erkennen
Fortschritte in Bewegungsabliufen erkennen
Technische Elemente lernen und spielerisch iiben
Leistungen messen

Kleine Spiele organisieren und durchfiihren

Technische Elemente und Bewegungsabliufe in Sport-
disziplinen und in Wettkampfformen anwenden

SPORT
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Auf der Mittelstufe steht die
bewusste Bewegungsausfiih-
rung sowie die Erweiterung
des Bewegungsrepertoires im
Zentrum.

Spiel- und Kombinationsformen fiir Laufen, Hiipfen,
Springen und Werfen im Freien und in der Halle
Laufspiele
Fangspiele
Hindernislauf

Formen ohne und mit Handgeriten
Mit Rhythmen
Nach Musik

Technische Grundformen der Leichtathletik
Starten und Sprinten (z.B. Schnelllauf iiber 50-80 m)
In die Weite springen (z.B. Schrittsprung)
In die Hohe springen (z.B. Scherensprung)
Gegenstinde werfen (z.B. Ballwurf)

Erfahrungen in Leichtathletif-Disziplinen
Hochsprung
Weitsprung
Staffel-Formen

Technische Formen der Sportspiele
Mit Handball: Prellen, Werfen
Mit Basketball: Prellen, Einwerfen
Mit Fussball: Dribbeln, Schiessen
Spriinge mit Anlauf auf und iiber verschiedene Gerdite
Orientierungslauf-Formen
Bewegungsformen auf Schnee und Eis
Schwimmen: Technische Grundformen
Brust
Riickencrawl/

Craw/

Grundformen aus den Bereichen Wasserspringen und Tauchen
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Mittelstufe

Grundbewegungen 2:

Drehen, Rollen, Schwingen, Stiitzen...

Bewegungsverwandtschaften erleben

Bewegungsrthythmen und harmonische Bewegungs-
ablidufe erfahren

Fehler in Bewegungsablidufen erkennen
Korrektes Helfen und Sichern erfahren

Verschiedene Formen von Bewegungen an Geriiten ver-
bessern

Bewegungen im richtigen Moment auslésen und abstop-
pen

Technische Elemente am Boden und an Geriten iiben
und anwenden

SPORT

Auf der Mittelstufe steht die
bewusste Bewegungsausfiih-
rung sowie die Erweiterung
des Bewegungsrepertoires im
Zentrum.

Grundbewegungen an Geriiten:
Drehen/Rollen, Schaukeln/Schwingen, Stiitzen,
Hangen/ Klettern, Spannen/Entspannen, Balancieren
Auf Matten (z.B. Rolle vorwiirts, Rad)
Am Reck (z.B. Felgaufschwung, Unterschwung)
An den Schaukelringen (z.B. Schaukeln, Drehungen)
Am Bock (z.B. Griitsche, Hocke)
Am Barren (z.B. Schwingen, Wende) oder am Stufen-
barren (z.B. Felgaufschwung, Wende)

Grundbewegungen im Gelinde

Bewegungsformen auf Schnee und Eis



Mittelstufe

Kondition

Bedeutung des Aufwirmens und der aktiven Erholung
erfahren

Beweglichkeit verbessern

In regelmissigem Tempo laufen lernen
Zeit- und Tempogefiihl erwerben
Schnell reagieren

Eine Strecke von 40-80 m in maximaler Schnelligkeit
zuriicklegen

Puls messen

Ausdauerbelastungen bis 15 Minuten bewiltigen

SPORT
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Auf der Mittelstufe steht die
Verbesserung der Ausdau-
er, der Schnelligkeit und der
Beweglichkeit im Zentrum der
konditionellen Belastung.

Gezielte Dehnbewegungen

Ubungen fiir
Arm/Schulter-Muskulatur
Rumpfmuskulatur
Beinmuskulatur

und haltungsférdernde

Reaktionsiibungen

Ausdauerspiele und Dauerlaufformen

Spiel-, Trainings- und Wettkampfformen
Gruppenwettkimpfe
Hindernislauf-Formen

Orientierungslauf-Formen

Streckenschwimmen
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Mittelstufe

Koordination

Rhythmische Vielfalt erfahren

Sich bei Bewegungsabliufen rdumlich und zeitlich orien-
tieren

Richtungen, Distanzen und Geschwindigkeiten einschit-
zen lernen

Eigenes Gleichgewicht auf festen und beweglichen
Unterlagen finden und halten

Bewegungsrhythmen iibernehmen

Bewegungen dosieren und harmonisch ausfiihren
Eigene Bewegungen auf Partner abstimmen

Auf optische, akustische und taktile Signale reagieren

Hindernisse geschickt tiberwinden

Bewegungstechniken im Schwimmen verfeinern

SPORT

Bei der qualitativen Verbes-
serung der Bewegungen ste-
hen die koordinativen Fahig-
keiten im Zentrum. Es sind
dies Orientieren, Differenzie-
ren, Rhythmi-sieren, Reagieren,
Gleichgewicht finden.

-

Gymnastische Grundformen
Ohne Handgerit
Mit Ball
Mit Springseil
Mit Partner

Tdnzerische und rhythmische Formen, auch mit Musik
Einfache Schrittfolgen
Tanzformen, Volkstinze
Themen mit dem Koérper darstellen

Balancieren auf festen und beweglichen Geriten
Grundelemente an Gerdten

Hindernisparcours

Minitrampolin

Bodenturnen

Schaukelringe

Start- und Reaktionsiibungen

Jonglieren

Ubereinstimmung von Armzug und Beinschlag



Mittelstufe

Spiel

Inverschiedenen Spielsituationen taktische Grundmuster
erleben

Kombinationen von technischen Elementen erfahren
Vielfalt von Spielen erfahren

Ideen verschiedener Spiele kennen

Grundlegende Spielregeln kennen und einhalten
Spieltechnische Elemente lernen und iiben

EIN Sportspiel in der Grundform spielen

Spielsituationen wahrnehmen und vorteilhaft agieren
und reagieren

Einfache technische Elemente in Spiel- und Wettkampf-
formen anwenden

SPORT
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Auf der Mittelstufe steht neben
der Freude am Spiel das Ken-
nenlernen spieltechnischer Ele-
mente und deren Anwendung
in einer Vielfalt von Spielen im
Zentrum.

Spielformen ohne und mit Billen
Stafetten
Fangisspiele
Treffspielformen
Brennballformen

Technische Elemente
Dribbeln/Prellen
Zuspielen/Fangen
Werfen/Treffen

Taktische Elemente
Freilaufen/Decken
Tauschen/Freilaufen
Angreifen/Verteidigen

Vorbereitende Mannschaftsspiele
Schnappball
Linienball
Ball-iiber-die-Schnur

Grundformen von Riickschlagspielen
Grundformen von Sportspielen
Basketball
Fussball
Handball
Mini-Volleyball
Spielformen auf Schnee und Eis

Spielformen im und am Wasser






Oberstufe

SPORT
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Sporterzieherische Anliegen

Die Schiilerinnen und Schiiler entwickeln einen Sinn fiir
korrekte, rhythmische und harmonische Bewegungen. Die
Bereitschaft zur Bewegungsgestaltung wird gefordert.

Sie erkennen, dass stetes Uben zur Verbesserung und Har-
monisierung von Bewegungsablidufen fiihrt. Fortschritte
inindividuellen und gemeinsamen Bewegungsaktivititen
ermoglichen es ihnen, ihr Selbstvertrauen zu stirken.
Dabei wird ihnen ihr eigenes Kénnen bewusst, wobeli sie
auch Misserfolge zu bewiltigen haben. Sie lernen, innere
Widerstinde zu iiberwinden, und sind bereit, selbstindig
Zu trainieren.

Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen Einsicht in
den Zusammenhang zwischen regelmissigem, dosiertem
korperlichem Training einerseits sowie Gesundheit und
Wohlbefinden andererseits. Dadurch werden sie sich der
Bedeutung wichtiger gesundheitlicher Risikofaktoren wie
Bewegungsarmut, Ubergewicht und Suchtmittel bewusst.
Der Wert des Aufwirmens und der aktiven Erholung so-
wie die Grundsitze des Dehnens, des Kriftigens und der
Ausdauerbelastung sind ihnen vertraut.

Die Schiilerinnen und Schiiler akzeptieren unterschiedli-
ches Bewegungsverhalten und sind bereit, mit allen Mit-
schiilerinnen und Mitschiilern zusammen zu iiben und zu
spielen. Sie verhalten sich in gemeinsamen Aktivitdten
und im Wettkampf fair.

Die Schiilerinnen und Schiiler kénnen ihre eigene Spiel-
fertigkeit einschitzen und gezielt einsetzen. Sie erfiillen
eine ihnen zugewiesene Aufgabe innerhalb der Gruppe
oder der Mannschaft. Dabei verhalten sie sich in Sieg
und Niederlage anstindig und taktvoll. Thr Spielverhal-
ten entspricht den Regeln von Sportspielen. Sie kénnen
Gefahren abschitzen und beachten Grundsitze korrekten
Helfens und Sicherns.

Sie verhalten sich hygienebewusst.

Sie beachten die Vorsichtsmassnahmen und Verhal-
tensregeln beim Baden, beim Schwimmen in offenen
Gewissern und beim Springen ins Wasser.






Oberstufe

Grundbewegungen 1:

Laufen, Hiipfen, Springen, Werfen...

Grundbewegungen kombinieren und rhythmisieren
Wichtige Elemente korrekter Bewegungsabliufe kennen
Fehler in Bewegungsabliufen erkennen

In regelmissigem Tempo laufen und hiipfen

Bewegungsabliufe verbessern und in Wettkampfformen
anwenden

Seine eigene Bewegung auf einen Rhythmus oder auf die
Partnerin / auf den Partner abstimmen

Auf Sinneswahrnehmungen angepasst agieren und rea-
gieren

Bewegungstechniken im Schwimmen, Wasserspringen
und Tauchen iiben

SPORT
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Auf der Oberstufe steht die Ver-
tiefung der Bewegung sowie die
sportartenspezifische Anwen-
dung im Zentrum.

Verschiedene Leichtathletiktechniken
Schnelllauf bis 100 m/Tiefstart
Weitsprung (Schritt- oder Hangsprung)
Hochsprung (Fosbury-Flop oder Wiilzer)
Waurf (aus 5-Schritt-Anlauf)
Rhythmisches Laufen tiber Hiirden und Hindernisse
Stafetten- und Staffelformen

Kombinationen und Variationen von Schritt-, Hiipf-,
Lauf- und Sprungformen

Ohne und mit Handgeriten

Mit Partnerin/Partner und in der Gruppe

Nach Rhythmen

Nach Musik

Spriinge iiber verschiedene Gerdite, auch mit Absprunghilfen
(Sprungbrett, Minitrampolin)

Technische Elemente verschiedener Sportspiele
Handball (z.B. Kernwurf, Sprungwurf)
Bastketball (z.B. Standwurf, Korbleger)

Fussball (2.B. Dribbling, Torschuss)
Volleyball (z.B. oberes Zuspiel, Manchette)

Orientierungslaufformen

Gleichschlagschwimmen, Wechselschlagschwimmen, Transport-
schwimmen, Tauchen, Grundspriinge vom 1-m-Sprungbrett
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Oberstufe

Grundbewegungen 2:

Drehen, Rollen, Schwingen, Stiitzen...

Bewegungsverwandtschaften erfahren

Bekannte Bewegungen auch an anderen Geriten aus-
fithren

Rhythmisch schaukeln in Verbindung mit Grundbewe-
gungen

Grundbewegungen kombinieren

Fehler in Bewegungsabliufen erkennen
Korrektes Helfen iiben und anwenden
Bewegungsablidufe verbessern und anwenden

Auf Sinneswahrnehmungen angepasst agieren und rea-
gieren

SPORT

Auf der Oberstufe steht die Ver-
feinerung der Bewegung sowie
die sportartenspezifische An-
wendung im Zentrum.

Elemente und Verbindungen an Geriten, aus den Grund-
bewegungsbereichen:
Drehen/Rollen, Stiitzen, Schaukeln/Schwingen,
Spannen/Entspannen
Auf Matten (z.B. Handstand-Abrollen, Rad)
Am Reck (z.B. Felge riickwiirts, Gritschunterschwung)
oder am Stufenbarren (z.B. Felgaufschwung, Hoch-
wende)
An den Schaukelringen (z.B. Sturzhang, Beugehang)
Am Minitrampolin (z.B. Radwende, Hochwende)

Elemente und Verbindungen am Barren
Grundspriinge vom Minitrampolin

Grundspriinge vom Bassinrand und vom 1-m-Sprungbrett



Oberstufe

Kondition

Einblick in physiologische Vorginge (Pulsfrequenz,
Atemintensitit, Seitenstechen, Muskelkater) gewinnen

Regelmissig und 6konomisch laufen lernen
Kraft verbessern

Selbstidndig aufwirmen und einbewegen
Ubungen zur aktiven Erholung kennen

Korperhaltung durch langsames und dosiertes Dehnen
und Kriftigen verbessern

Korrekte Dehnstellungen kennen

Wihrend 15-20 Minuten mit Puls von 140-160 Schligen
pro Minute laufen

SPORT
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Auf der Oberstufe steht die Ver-
besserung der Ausdauer und
der Kraft sowie die Erhaltung
der Beweglichkeit im Zentrum
der konditionellen Belastung.

Ausdauerférdernde Spielformen
Lauftraining im Freien und in der Halle

Dynamisch langsam ausgefiihrte Kriftigungsbewegun-
gen von 10-15 Wiederholungen mit dem eigenen Korper-
gewicht fiir

Arm/Schulter-Muskulatur

Bauchmuskulatur

Riickenmuskulatur

Beinmuskulatur

Dehnende, l6sende und lockernde Gymnastikformen,
auch im Wechsel mit kriftigenden Belastungen

Gezielte Dehnstellungen (Stretching) fiir die Haupt-
muskelgruppen

Orientierungslaufformen

Distanzschwimmen
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Oberstufe

Koordination

Bewegungen rhythmisch und harmonisch gestalten
Bewegungen bewusst steuern
Gezielte Bewegungskorrekturen verarbeiten

Gleichgewicht auf festen und beweglichen Unterlagen
finden und halten

Ein differerenziertes Lagegefiihl entwickeln
Verschiedene Bewegungen aufeinander abstimmen
Bewegungspriizision verbessern

Eigene Bewegungen auf einen Rhythmus und auf
Mitschiiler/Mitschiilerin abstimmen

Auf optische, akustische und taktile Signale reagieren

Bewegungstechniken im Schwimmen verfeinern

SPORT

Bei der qualitativen Verbesse-
rung der Bewegungen stehen
die koordinativen Fahigkeiten
im Zentrum. Es sind dies Orien-
tieren, Differenzieren, Rhythmi-
sieren, Reagieren, Gleichge-
wicht finden.

-

Start- und Reaktionsiibungen, Stafettenformen

Gymnastische Ubungs- und Spielformen
Mt Springseil
Mir Ball
Mit Partnerin/Partner und Handgerdr

"Tdinzerische und rhythmische Formen
Volkstinze
Moderne Tanzformen

Bewegungsgestaltung, auch mit Musik

Kombinationen von Grundelementen an Geriiten und in
Geriitebahnen

Spielformen mit zwei und mehr Bdllen

Balancieren und Jonglieren

Ubereinstimmung von Armzug, Beinschlag und Atmung



Oberstufe

Spiel

Weitere Sportspiele kennen lernen

Einfache Spiele und Wettkimpfe durchfithren
Spieltechnische Kombinationen erfahren

Sich in verschiedenen Spielpositionen zurechtfinden

Technische und taktische Elemente verschiedener Sport-
spiele verbessern

Spielidee und grundlegende Regeln von VIER Sport-
spielen kennen

In ZWEI Sportspielen iiber vertiefte Kenntnisse der
"Technik und der Spielregeln verfiigen

In ZWEI Sportspielen technische und taktische Elemente
sowie Spielregeln anwenden

SPORT
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Auf der Oberstufe steht neben
der Freude am Spiel die techni-
sche und taktische Anwendung
der Grundtechniken verschie-
dener Sportspiele im Zentrum.

Allgemein vorbereitende Spielformen
Ballstafetten
Schnappball-Formen
Ball-iiber-die-Schnur-Formen

Sportspielspezifische Technik- und Taktikelemente
Basketball (Stopp- und Sternschritt, 2-Takt-Korbleger,
Verteidigen)

Handball (Kernwurf, Sprungwurf, Verteidigen)
Fussball (Passen, Stoppen, Torschuss)
Mini-Volleyball (oberes Zuspiel, Manchette, Service)

Weitere Sportspiele
Unihoctkey
Badminton
Tischtennis

Spielformen auf Schnee und Eis

Spielformen im und am Wasser






Einfuhrende Erlauterungen

Die Volksschule muss es sich zur Aufgabe machen, Anliegen
zuerfiillen, die durch den gesellschaftlichen Wandel zusitz-
lichansie herangetragen wurden, wie z.B. Berufswahlvorbe-
reitung, Gesundheitserziehung, Informatik, Lebenskunde
an der Oberstufe, Medienerziehung, politische Bildung,
Suchtprophylaxe, Umwelterziehung, Verkehrserziehung,
Wirtschaftskunde und Projektunterricht.

Die Ziele und Inhalte dieser Unterrichtsgegenstinde
beriihren unterschiedliche Unterrichtsbereiche, werden
ficheriibergreifend unterrichtet und sind daher grund-

FACHERUBERGREIFENDE UNTERRICHTSGEGENSTANDE
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sitzlich in die Lehrpline der fiinf Unterrichtsbereiche
integriert.

Die nachfolgenden Zusammenziige solcher Ziele und
Inhalte zu separaten Lehrplinen sind nicht als Wertung
zu verstehen. In ihrer stirkeren Konkretisierung sollen sie
den Lehrkriften bei der Umsetzung von z.'T. eher neueren
Anliegeninden Unterrichteine bessere Planungsgrundlage
bieten. Dies ist insbesondere an der Oberstufe hilfreich,
wo Absprachen zwingend sind zwischen Lehrkriften, die
an der gleichen Abteilung unterrichten.
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6.1 Berufswahlvorbereitung

Bedeutung
des Unterrichtsgegenstands

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Im Unterrichtsgegenstand Berufswahlvorbereitung soll
die Bereitschaft der Jugendlichen, sich mit Fragen der
Berufswahl und der personlichen Zukunftsgestaltung
auseinander zu setzen, gefordert werden. Der Unterricht
ermoglicht eine bewusste Wahrnehmung und Beurteilung
einerseits der Personlichkeit der Schiilerinnen und Schiiler
und damit eine eigentliche Identitdtsfindung und ander-
seits der Berufs- und Arbeitswelt und schafft damit die
Entscheidungsgrundlagen, die richtige Ausbildungs- und
Berufswahl zu treffen und die notwendigen Schritte zu
threr Verwirklichung zu unternehmen.

Richtziel

Die Schiilerinnen und Schiiler treffen ihren Entscheid
fiir die Berufslaufbahn nach Priifung ihrer persénlichen
Situation und nachdem ihnen Einblicke in die Arbeitswelt
ermoglicht wurden.

Die Berufswahlvorbereitung wird sowohl als Unterrichts-
prinzip (Vermittlung von Verhalten, Haltungen und Wer-
ten) als auch im Fachunterricht, in Einzelstunden und Pro-
jekten, in der Schule und in der Arbeitswelt vermittelt.

Dabei soll die Zusammenarbeit von allen an der Berufs-
wahl der Jugendlichen beteiligten Kreise wie Eltern,
Berufsberatung und Lehrlingsausbildner usw. zum Tragen
kommen.
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Berufswahlvorbereitung

Zusammenfassung der Ziele

und Inhalte

Berufswahl als Entscheidungssituation wahrnehmen
Konsequenzen eigener Entscheidungen abschiitzen

Personliche Merkmale erkennen und realistisch ein-
schitzen

Exemplarische Einblicke in die Arbeitswelt gewinnen

Informationen iiber weiterfithrende Schulen, Ausbildun-
gen, Berufe einholen

Berufliche bzw. schulische Alternativen vergleichen und
auf diesem Hintergrund entscheiden

Schritte kennen lernen, um einen Platz in einer Schule
bzw. Ausbildungsstiitte zu finden

Verhaltensweisen entwickeln, die den Einstieg in die
Arbeitswelt erleichtern

Sich mit Zusammenhingen zwischen Berufswahl und
Lebensgestaltung beschiftigen
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Hier werden Ziele und Inhalte zu-
sammengezogen, die im Rahmen
verschiedener Unterrichtsbereiche
angesprochen werden.

Orientierungsveranstaltungen fiir Eltern und Jugendliche
Biografien mir Augenmerk auf Entscheidungssituationen

Selbst- und Fremdportraits
Vorstellung von Hobbys und Freizeitbeschiftigungen
Traumberufe

Berufsbilder
Gespriche mit Berufsleuten, eigene Vortrige
Berufsertundungen, Schnupperlehren

Berufsberatung
Berufsinformationszentrum
Berufsverbinde

Entscheidungskriterien
Einblick in verschiedene Berufswelten

Lebenslauf und Bewerbungsschreiben
Vorstellungsgespriche in Rollenspiel usw.
Auseinandersetzung mit Absagen

Rechte und Pflichten
Vertragliche Vereinbarungen
Ausbildungsreglemente
Kontrollinstanzen
Wirtschaftliche Gesetze

Soziales Umfeld

Arbeitsrhythmus

Finanzielle Aspekte

Zukunftsperspektiven und Aufstiegsmoglichkeiten



6.2 Informatik

Einfiihrende Erlauterungen

Kinder und Jugendliche verfiigen aus ihrem privaten und
schulischen Umfeld iiberunterschiedliche Erfahrungenim
Umgang mit Informations- und Kommunikationstechno-
logie (IK'T). Der Unterricht baut auf diesem Wissens- und
Erfahrungshintergrund auf. Je nach Kenntnisstand der
Schiilerinnen und Schiilerlassen sich Lerninhalte vertiefen
und erweiterte Ziele anstreben.

Im Lehrplan fiir die Informatik sind die Inhalte fiir die
Grundbildung bis zur 3. Klasse der Oberstufe ohne Klam-
mern aufgefiihrt. Die Inhalte zu den erweiterten Zielen
stehen in Klammern. Beispiele und fakultative Inhalte
sind kursiv gesetzt.

Bedeutung des Unterrichts-
gegenstandes

Die Informations- und Kommunikationstechnologie steht
inenger Wechselwirkung mitdem gesellschaftlichen Wan-
del. Sie bewirktnachhaltige Verinderungen im 6ffentlichen,
beruflichen und privaten Bereich des tiglichen Lebens.

Die Schulinformatik orientiert sich an der schulischen
und ausserschulischen Begegnung mit Informations- und
Kommunikationstechnologie.

Fiir die Schule ist die Informations- und Kommunika-
tionstechnologie gleichermassen Werkzeug und Unter-
richtsgegenstand.

Die Auseinandersetzung mit medienpiddagogischen
Aspekten und mit der Wechselwirkung zwischen IKT
und Gesellschaft ist ein zentrales Anliegen der Schul-
informatik.

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Richtziele fiir die
Schulinformatik

Die Schiilerinnen und Schiiler gewinnen Einblick in
Bedeutung, Moglichkeiten und Grenzen, Chancen und
Risiken der Nutzung von Informations- und Kommuni-
kationstechnologie.

Sie lernen, sich in einer Welt zu orientieren, die von
Mitteln der Informations- und Kommunikationstechno-
logie geprigt ist.

Sie lernen im Sinne einer Grundbildung im Umgang mit
Informations- und Kommunikationstechnologie Denk-
stragegien, Arbeitsweisen und Werkzeuge kennen, die sie
schulisch, privat oder im Hinblick auf ihre Berufswahl in
verschiedensten Fachbereichen einsetzen kénnen.

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Schulinformatik ist integrierte Informatik, das heisst, sie
ist je nach Thematik in einen oder mehrere Unterrichts-
bereiche eingebettet. Ausgangspunkt bilden in der Regel
aktuelle Anlisse und Themen aus dem Unterricht.

Vorgaben von Hard- und Software sind beim raschen Wandel
der Technologie jeweils nur fiir beschrinkte Zeit giiltig.
Um zu erreichen, dass Kinder und Jugendliche die Mittel
der IK'T unabhiingig von solchen speziellen Vorgaben fiir
thre Zwecke nutzen kénnen, macht es wenig Sinn, etwa
im Hinblick auf das spitere Berufsleben, die Bedienung
eines bestimmten Anwenderprogramms oder Betriebs-
systems systematisch zu schulen. Der Erwerb spezieller
Hard- und Softwarekenntnisse oder das Erlernen des



Seite 360

Zehnfingersystems fiir das Tastaturschreiben sind indiesem
Modell lediglich mégliche Stufen auf dem Weg zum Ziel
und diirfen nicht als das Ziel selbst gelten.

Gesellschaftliche und technische Verinderungen im Zu-
sammenhang mit Informatik bedingen immer wieder An-
passungen der konkreten Inhalte an neue Verhiltnisse.

Inderintegrierten Informatik sind die Mittel der IK'T primir
als Werkzeug fiir eigene kreative Arbeiten zu nutzen. Dabei
ist jeweils so viel Anwenderwissen zu vermitteln, wie fiir
die konkrete Arbeit benétigt wird. Bei der Eigentitigkeit
sind der Prozess und die Reflexion ebenso wichtig wie
das Produkt.

Im Unterrichtdienen die Mittel der IK'T auch als Hilfsmittel
fiir die Informationsbeschaffung und das Lernen. Neben
der Nutzung von Informationsquellen und Lernsoftware
istdie kritische Auseinandersetzung mitdiesen Lernhilfen
ein Thema.

Die Mittel der IKT sind auch Unterrichtsgegenstand.
Dabei ist zu unterscheiden zwischen Anwenderwissen
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und Hintergrundwissen: Anwenderwissen betrifft die
Handhabung und zielt auf die praktische Anwendung,
Hintergrundwissen betrifft die Funktionsprinzipien und
zielt auf das theoretische Verstindnis. In der Primarschule
steht das Anwenderwissen im Zentrum, wihrend auf der
Oberstufe vermehrt auch Hintergrundwissen vermittelt
wird.

Beim Einsatz der IK'T ist die Auseinandersetzung mit
medienpidgogischen Aspekten und den gesellschaftlichen
Wechselwirkungen ein Unterrichtsprinzip, das die Ent-
wicklung und Festigung von Wertvorstellungen fordert.

Die Verteilung der einzelnen Inhalte auf die drei Jahre der
Oberstufe liegt im Ermessen der beteiligten Lehrkrifte.
Die Inhalte lassen sich oft nicht einem einzigen Unter-
richtsbereich zuordnen. Da Schulinformatik wederals Kurs
noch als eigenstindiges Fach erteilt wird, sind Absprachen
zwischen den beteiligten Lehrkriften notig.

Projektunterricht und erweiterte Lehr- und Lernformen
sind zur Realisierung der beschriebenen Bildungsziele
besonders geeignet.



Informatik

Orientierungswissen

Erscheinungsformen von Informationstechnologie kennen

Komponenten und Funktionen von I'I=Systemen kennen

Schnittstellen Mensch-Maschine kennen

Grundlegende Funktionsprinzipien der Informations-
technologie verstehen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Ein gemeinsames Grundvokabular
ist Voraussetzung fiir das Verstand-
nis der Informationstechnologie.

Bildhafte Vorstellungen und Analo-
gien erleichtern das Verstandnis
der Informationstechnologie.

Computer, persinliche digitale Assisenten
Elektronische Gerite
Waschmaschine, Kaffeemaschine, Mobiltelefon,
Billettautomar
(Mikroprozessoren, Steuerungen)

Hardware — Software
Eingabe
Maus, Tastatur, Mikrofon, Scanner, Kamera
Verarbeitung
Prozessor
Ausgabe
Drucker, Bildschirm
Speicherung
RAM, ROM, Festplatte
Austausch und Kommunikation
Netzwertk, Client — Server;, Internet (Intranet)
Grossen
Bit, Byte, KB, MB, GB, bps, dpi, MHz

Grundprinzipien der Benutzerfithrung bei elektronischen
Geriten
Computer, Automaten, Unterhaltungselektronik, Elektro-
gerdte
Elemente von Benutzeroberflichen
Meniis, Fenster; Symbole, Dialogfelder Schaltfliichen

Digital — analog
EVA-Prinzip: Eingabe — Verarbeitung — Ausgabe
(Sprachen und Protokolle: HIML, FTP)
(Kodieren und Dekodieren
Codes: Bindirsystem, ASCII
Verschliisselung)
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Informatik

Grundlegende Arbeitsweisen

Mit Hard- und Software sachgemiiss umgehen

Daten verwalten

"Texte erfassen und bearbeiten und Schriftzeichen geldufig
und fehlerarm iiber die Tastatur eingeben

Grafiken erstellen und bearbeiten

Tabellen erstellen und bearbeiten

Zahlenwerte grafisch darstellen

Dateien erstellen und bearbeiten

Sich in Informationssystemen orientieren

Hilfen verwenden
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Fir den praktischen Einsatz von In-
formationstechnologie sind grund-
legende Fertigkeiten erforderlich.

Bedienung: Ergonomie, Sorgfalt, Benutzerregeln
Sicherheit: Passwirter, Virenschutz, Datensicherung

Bestehende und eigene Dokumente
Benennen, Speichern, Kopieren, Ubermitteln, Drucken
Hierarchische Dateisysteme

Bestehende und eigene Texte
Schreiben, Uberarbeiten, Formatieren, Gestalten
Tastaturschreiben

Bestehende und eigene Grafiken
Ausrichten, Duplizieren, Gruppieren
Vektorgrafik — Bitmap-Grafik

Bestehende und eigene Tabellen
Werte erfassen, berechnen, formatieren
Formeln (Makros)

Bestehende und eigene Diagramme
Kreis, Balken, Siulen, Kurven

Bestehende und eigene Datensammlungen
Daten erfassen, sortieren, suchen
Felder; Layouts ( Beziehungen)

Planen, aufbauen

Navigieren: Browsen, Hyperlinks
Informationssuche: Suchstrategien, Suchmaschinen

Handbiicher, Onlinehilfen



Informatik

Kreatives Arbeiten

Informationstechnologie kreativ und innovativ einsetzen

Informationstechnologie zur Kooperation einsetzen

Informationstechnologie zur Kommunikation einsetzen

Informationstechnologie zur Prisentation und Publikation
eigener Arbeiten einsetzen

Den Einsatz von Informationstechnologie planen, durch-
fithren und auswerten

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Produkten.

Informationstechnologie ist ein
kreatives Mittel zur Losung von
Aufgaben und zum Schaffen von

Kombination verschiedener Medien
Text, Bild, Ton, Video
Eigene Ideen, originelle Lésungen

Musische Nutzung im Bereich Gestaltung und Musik

Gemeinsame Dokumente
Datensammlungen, Planungshilfen

Arbeitsverfahren und Mittel
Formate, Standards, Organisation

Mitteilungen verfassen, senden und empfangen
Fax, E-Mail, Newsgroups, SMS, Chat, Telefon
Umgangsformen

Schiilerzeitung, Broschiiren, Flugblitter, Plakate
Priisentationen, Webseiten
Gestaltungsrichtlinien

Layout, Typografie

Zweckmissige Arbeitsbedingungen
Geeignete Mittel
Problemléseverfahren
Analytisch, systematisch, Versuch und Irrium
Algorithmus, Formel, Programm
Arbeitsorganisation, Zeit- und Arbeitsplanung
Werkbetrachtung, Reflexion
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Informatik

Informationsbeschaffung
und Lernen

Informationsquellen kennen, beurteilen und nutzen

Geeignete Strategien zur Informationssuche einsetzen

Informationstechnologie als Hilfsmittel fiir das eigene
Lernen nutzen

Verschiedene Mdoglichkeiten des computerunterstiitzten
Lernens erproben und bewerten
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Informationstechnologie ist ein
geeignetes Mittel zum Erwerb und
Austausch sowie zum Durcharbei-
ten und Festigen von Lerninhalten.

"Traditionelle und elektronische Informationsquellen
Bibliothek, Internet

Kriterien fiir die Bewertung
Herkunft, Zuverlissigkeit, Glaubwiirdigkeit, Relevanz

Abfragen in Datensammlungen
Recherche

Lernsoftware
Ubungsprogramme, Tutorielle Programme, Simulationen,
Lernumgebungen

Multimediale Prisentationen und Hypertexte

Kriterien fiir die Bewertung
Fehlertoleranz, Benurzerfiihrung, Lernerfolg, Lernspass,
Infotainment — Edutainment



Informatik

Wertvorstellungen klaren

Eigene Nutzung von Informationstechnologie reflektieren
und Konsequenzen eigenen Verhaltens abschitzen

Unterschiedlichen Zugang zu Informationstechnologien
als gesellschaftliche Herausforderung erkennen

Daten als schiitzenswertes Gut erkennen und eigenes
Verhalten im Umgang mit Daten iiberpriifen

Virtuelle Welten und reale Welt miteinander vergleichen
und kritisch beurteilen

Abhingigkeit von komplexen Systemen und deren Ver-
letzbarkeit erkennen

Einfluss von Informationstechnologic auf die Berufswelter-
kennen und bei der eigenen Berufswahl beriicksichtigen

Uberarbeitete Fassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000
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Um sich in einer Welt zurechtzu-
finden, in der viele Bereiche des
Alltags von der Informationstechno-
logie beeinflusst werden, braucht
es eine eigene, kritische Haltung
gegeniiber diesen Einfliissen.

Verschiedene Erscheinungsformen aus Freizeit und
Schule

Computerspiele, Mobiltelefonie, Internetnutzung
Verschiedene Aspekte

Rollenverhalten, Konsumoerhalten

Faszination — Abneigung

Abhdingigkeit — Freiheit

Chancengerechtigkeit
Geschlechterrollen
Soziale Unterschiede
Industrielinder — 3. Welt
(Demokratisierung
Reglementierung — Liberalisierung
Folgen von Monopolen)

Urheberrecht, Umgang mit Zitaten
Datensammliungen, Datenhandel, Datenspuren, Datenschurz

Verschiedene Erscheinungsformen aus Freizeit und
Schule
Computerspiele, Simulationen
Virtuelle Realitit
(Kiinstliche Intelligenz)

Steuerung und Uberwachung, Handel und Geldverkehr,
Kommunikation

Verinderte Qualifikationen, neue Berufe, Telearbeit, Rationali-
sterung, Automatisierung, Roboter
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(Seiten 357-358 entfallen)



6.3 Medienerziehung

Bedeutung
des Unterrichtsgegenstandes

Die gedruckten, auditiven und audiovisuellen Massen-
medien nehmen in unserer Gesellschaft eine wachsende
Bedeutung ein, insbesondere auch im L.eben von Kindern
und Jugendlichen. Die Entwicklungen im Kommuni-
kationsbereich sind in vollem Gange. Die Schule muss
dem entsprechend ihren Alphabetisierungsauftrag um die
Dimension Bild und Ton erweitern.

Medienerziehung bezieht grundsitzlich alle Medien mit
ein. Als exemplarisches Ubungsfeld bietet sich neben dem
Buch das Fernsehen an, da in audiovisuellen Medien eine
Verbindung von Bild, Ton und Wort vorgenommen wird.
Fernsehen ist nicht einfach zu verstehen; dieses Medium
erfordert eine spezifische Lesefihigkeit. Erst diese er-
moglicht dem Nutzer, Einfliisse abzuschitzen. Mediener-
ziehung thematisiert aber nicht nur die Medien, sondern
ebensosehr Motivationen fiir die Medienzuwendung und
Reaktionen der Schiilerinnen und Schiiler. Sie hilft ihnen,
Medienerfahrungen zu verarbeiten.

Medienerzieherische Anliegen werden im gesamten
Unterricht aufgegriffen. Wahl und Einsatz von Medien
als Unterrichtsmittel sollen entsprechende Ziele beriick-
sichtigen.

Richtziele
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Die Schiilerinnen und Schiiler setzen differenzierte
Wahrnehmungs- und Vorstellungsfihigkeiten auch im
Umgang mit Medien ein.

Sie sind fihig, ihrem Alter entsprechend Medienaussagen
zu verstehen und kritisch zu beurteilen.
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Sie unterscheiden verschiedene Textsorten und stellen
Beziige zur Wirklichkeit her.

Sie haben Méglichkeiten zur Verarbeitung von Medien-
erfahrung erfahren.

Bei Eigenproduktionen mit verschiedenen Medien haben
sie Einblicke gewonnen in Beeinflussungsmoglichkeiten
durch den Einsatz geschriebener und technischer Kom-
munikations- und Ausdrucksmittel.

Sie haben Einblicke gewonnen in Funktionen der Medien
im Leben des Einzelnen und der Gesellschaft.

Im Vergleich von Mediendarstellungen haben sie deren
Abhingigkeit von Wertvorstellungen und Absichten be-
merkt.

Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

Medienerziehung wird wihrend der ganzen Volksschulzeit
integriert und bereichsiibergreifend unterrichtet. Die ent-
sprechenden Ziele und inhaltlichen Schwerpunkte sind
in den Lehrplidnen fiir die Unterrichtsbereiche Mensch
und Umwelt, Sprache sowie Gestaltung und Musik in-
tegriert.

Wo Medien im Unterricht eingesetzt werden, kénnen
und sollen entsprechende medienerzieherische Anliegen
damit verbunden werden. Projektorientiertes und erfah-
rungsbezogenes Lernen bieten sich besonders an fiir die
Medienerzichung.

Der Bibliothek/Mediothek kommt als wichtigem Begeg-
nungs- und Arbeitsort und zur Anregung fiir ausserschuli-
sche Mediennutzung Bedeutung zu.
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Medienerziehung
Zusammenzug der Ziele
und Inhalte

Richtziele

Differenzierte Wahrnehmungs- und Vorstellungsfihigkeit
im Umgang mit Medien einsetzen

Medienaussagen verstehen und kritisch beurteilen

Textsorten unterscheiden und Beziige zur Wirklichkeit
herstellen

Medienerfahrung sprachlich und gestalterisch verarbeiten

Durch Eigenproduktion Einblicke in Beeinflussungs-
moglichkeiten gewinnen
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Es wird hier auf jene Ziel/Inhalt-
Einheiten verwiesen, in denen die
entsprechenden Richtziele ange-
strebt werden.

Ziel/Inhalt-Einheiten

Mensch und Umwelt
«Grundlegende Arbeitsweisen» fiir alle Inhaltsaspekte
von Lebenskunde/Realien umfassen grundsitzlich
neben der direkten Wirklichkeitsbegegnung immer
auch Informationsaufnahme und -verarbeitung mittels
Medien.

Sprache

«Zuhoéren und verstehen»

«Texte lesen und verstehen»

«Informationen verarbeiten»
Es werden verschiedene Textsorten und verschiedene
Medien — gedruckte und audiovisuelle — einbezogen.

Gestaltung und Musik
«Innen- und Aussenwelt wahrnehmen» sowie «Werke
und Arbeitsprozesse betrachten» (Zeichnen)
«Musik héren»
In diesen Einheiten wird die Auseinandersetzung mit
Medienproduktionen verschiedenster Art ausdriicklich
einbezogen.

Sprache
«Texte schreiben» sowie «Horen und Sprechen» ist
immer auch auf Medienerfahrung als Sprech- bzw.
Schreibanlass bezogen.
Unter Texten sind auch Bild/Wort-Texte zu verstehen.

Gestaltung und Musik
«Wahrnehmungen und Vorstellungen umsetzen» um-
fasstauch die Aufarbeitung von Medieneindriicken und
die Gestaltung von Mitteilungen mittels Wort/Bild/ Ton-
Medien.
«Gestaltungsmittel erproben und anwenden» bezieht
audiovisuelle Gesaltungsmittel ebenfalls ein.

Mensch und Umwelt



Medienerziehung

Zusammenzug der Ziele
und Inhalte

Richtziele

Einblicke in Funktionen der Medien im Leben des Ein-
zelnen und der Gesellschaft gewinnen

Im Vergleich von Mediendarstellungen, deren Abhiingig-
keit von Wertvorstellungen und Absichten bemerken
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Es wird hier auf jene Ziel/Inhalt-
Einheiten verwiesen, in denen die
entsprechenden Richtziele ange-
strebt werden.

Ziel/Inhalt-Einheiten

«Einblicke in Zusammenhinge gewinnen» soll an
exemplarischen Beispielen auch die Wirkungsweise von
Medien miteinbezichen.

«Wertvorstellungen kliren» umfasst als wichtiges Ele-
ment den Vergleich verschiedener Medienaussagen
zum Erfassen ihrer Subjektivitit.

Gestaltung und Musik
«Werke und Arbeitsprozesse betrachten» hat zum
Ziel, neben bildnerischen Werken auch audiovisuelle
Produktionen nach formalen Eigenschaften, Wirkung
und Aussagen zu betrachten, sowie im kulturellen und
geschichtlichen Zusammenhang zu erfassen.






6.4 Verkehrsunterricht

Bedeutung
des Unterrichtsgegenstands
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Hinweise zur Planung und
Gestaltung des Unterrichts

In der Verkehrserziehung wird das Verantwortungsbe-
wusstsein im Strassenverkehr sowohl unter dem Aspekt
der Sicherheit als auch des Gesundheits-, Sozial- und Um-
weltschutzbewusstseins geschirft. Dadurch soll die Anzahl
von Verkehrsunfillen, die Belastung des Verkehrsnetzes
sowie der Umwelt vermindert und somit die Erhaltung der
Lebensqualitit und die Sicherstellung des Wohlbefindens
unserer Bevolkerung gefordert werden.

Uber die Volksschulzeit hinaus wird eine gute Grund-
lage fiir das Verhalten als zukiinftige Motorfahrzeuglenker
geschaffen.

Richtziele

Die Schiilerinnen und Schiiler

e crkennen, wie sich ihr Verhalten im Strassenverkehr
auswirke;

® bewegen sich im Strassenverkehr sicher und korrekt
nach den geltenden Regeln und Normen;

¢ schiitzen die Gefahren ein und verhalten sich entspre-
chend;

¢ benechmen sich im Strassenverkehr verantwortungsbe-
wusst gegeniiber sich selbst, ihren Mitmenschen und
der Umwelt.

Neuerfassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000

Die Verkehrserziehung liegt in der gemeinsamen Ver-
antwortung der Lehrkrifte und der Verkehrsinstruktoren
der Polizei.

Hinsichtlich des Aspekts der Sicherheit erfolgt der
theoretische Unterricht durch die Lehrerschaft und eigens
dafiir geschultes Personal der Polizei (moglichst Fach-
lehrer fiir Verkehr) nach gegenseitiger Absprache. Der
praktische Unterricht (Fussginger- und Fahrausbildung)
wird durch die Polizei, unter Mithilfe der Lehrerschaft,
durchgefiihrt.

Die Schulung des Gesundheits-, Sozial- und Um-
weltschutzbewusstseins erfolgt primir durch die Lehrer-
schaft.

Der Schule werden bei Bedarf Lehrmittel der Polizei
zur Verfiigung gestellt. Der Verkehrsunterricht der Polizei
erfolgt mit polizeieigenen Lehrmitteln.

Der Verkehrsunterricht kann im Rahmen einer Pro-
jektwoche erfolgen.

Die Schule kann Fahrradpriifungen organisieren. Soweit
sie auf offentlichen Strassen durchgefiihrt werden, ist die
Polizei zu informieren. Die Polizei berit im fachlichen
Bereich. Fiir die Stddte Ziirich und Winterthur gelten
besondere Richtlinien.
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Stufenlehrplan
1.-3. Klasse

Die zur Orientierung im Verkehrsraum notwendigen
Begriffe kennen und die Konsequenzen aus deren Un-
terscheidung umsetzen

Fussgingerregeln, die fiir das Verhalten im Strassenverkehr
notwendig sind, lernen und anwenden

Sich in der alltiglichen Umgebung unter Einbezug mog-
lichst vieler Sinne orientieren und zurechtfinden

Voraussetzungen fiir das Inverkehrbringen eines Fahr-
zeuges kennen

FACHERUBERGREIFENDE UNTERRICHTSGEGENSTANDE

Um sich im Strassenverkehr ori-
entieren und mitteilen zu konnen,
werden grundlegende Begriffe
erarbeitet und die Konsequenzen
aus deren Unterscheidung im
realen Verkehrsalltag umgesetzt.
Praxisbezogenes, anschauungsrei-
ches Lernen macht den Unterricht
erlebbar und fiihrt zu situationsge-
rechtem Verhalten.

-

Bauliche und verkehrstechnische Massnahmen
Strasse, Trottoir, Fussgingerstreifen, Mittelinsel, Unter- und
Uberfiihrung, ortsbezogene Einrichtungen

Gehen entlang der Strasse
mit/ohne Trottoir

Uberqueren der Strasse mit/ohne Fussgingerstreifen
«Warte, luege, lose, laufe»
parkierte Fahrzeuge, Mittelinsel, Lichtsignalaniage

Schulweg, Schulbus
Schutzmassnahmen
Kleidung, Sicherheits-Dreiecke

Fahrrad
Anforderungen, Ausriistung



Stufenlehrplan
4.-6. Klasse

Vorausschauendes Fahren erlernen und im partnerschaft-
lichen Miteinander anwenden

Aktuelle Probleme, Fragen und Vorkommnisse im Stras-
senverkehr besprechen, kliren und Ansitze fiir einen
sinnvollen Umgang damit suchen

Einsehen, dass Gesetze und Regeln notwendig sind
Verkehrsbedeutsame Elemente der Umwelt kennen und

erkennen, verkehrsgerecht darauf reagieren

Sich auf andere Verkehrsteilnehmer richtig einstellen

Neuerfassung gemass BRB vom 3. Oktober 2000

FACHERUBERGREIFENDE UNTERRICHTSGEGENSTANDE
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-

Damit sich die Schiilerinnen und
Schiiler im Verkehrsraum unfallfrei
bewegen konnen, werden positive
Verhaltensweisen erarbeitet und in
Form von praxisbezogener Schu-
lung angewandt. Altersbedingtes
Unvermogen muss dabei berlick-
sichtigt werden.

Voraus-Sicht
Kommunikationsméglichkeiten

Zeichensprache, Spursprache, Temposprache

Aktualititen

Schulweg, Spiel- und Sportgeriite, Unfallschwerpunkte

Verhalten im Verkehr

Verhaltensweisen
Offene und verdeckte Gefahren
Strasse, Tageszeit und Witterung

3A — Technik (Alter; Aufmerksamékeit, Absicht)
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Stufenlehrplan Oberstufe

Einsehen, dass Gesetze und Regeln notwendig sind
Verkehrsbedeutsame Elemente der Umwelt kennen und
erkennen, verkehrsgerecht darauf reagieren

Sich auf andere Verkehrspartner richtig einstellen

Bereit sein, sein eigenes Verhalten zu hinterfragen und
gegebenenfalls anzupassen

Kritische Haltung entwickeln gegeniiber gruppendyna-

mischen Einfliissen

Losungen suchen zur Bewiltigung aktueller Probleme

Einsehen, dass man selber durch die Art und Weise und
den Umfang der Teilnahme am Strassenverkehr einen
Beitrag zum Umweltschutz leisten kann und muss

FACHERUBERGREIFENDE UNTERRICHTSGEGENSTANDE

Die Schiilerinnen und Schiiler
kennen die menschlichen Erfor-
dernisse, die zu einem unfallfreien
Miteinander im Strassenverkehr
fiihren. Die Schiilerinnen und Schii-
ler entwickeln die Bereitschaft,
sich vorausschauend, verkehrs-
gerecht und partnerschaftlich zu
verhalten.

-

Verhalten im Verkehr

Verhaltensweisen
Offene und verdeckte Gefahren
Strasse, Tageszeit und Witterung

3A — Technik (Alter; Aufmerksamékeit, Absicht)

Richtlinien fiir eigenes Handeln
Niederlagslose Konfliktlésung
Defensive Fahrweise

Mutproben
Suchtmittelgebrauch (Alkohol, Drogen und Medikamen-
te)

Auswirkungen im Strassenverkehr

Individual/Offentlicher Verkehr





